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Ewa Andrzejewska
Motywacja we wczesnoszkolnej dydaktyce jezykéw obcych — wspotczesne
koncepcje teoretyczne i badania empiryczne

Celem artykutlu jest przedstawienie réznorodnych koncepcji motywacji we
wczesnoszkolnej dydaktyce jezykoéw obcych. Rozwazania obejma zarowno
teoretyczne jak i empiryczne badania nad motywacja dzieci, ktore ucza sig jg-
zyka obcego/ jezykow obcych. Artykut jest przyczynkiem do opisu i systematy-
zacji aktualnych teorii motywacji dotyczacych wczesnoszkolnego nauczania
jezykow obcych oraz probuje odpowiedzie¢ na pytanie, co stanowi o specyfice
koncepcji motywacji w odniesieniu do uczniow szkoty podstawowe;.

Wyroznienie dydaktyki weczesnoszkolnej pozwoli na ukazanie specyfiki
tematyki i koncepcji motywacji w tej grupie wiekowej. W teorii motywacji
panuje bowiem poglad, ze motywy kierujace zachowaniem dzieci r6znig si¢ od
motywow kierujacych zachowaniem dorostych. Uznaje sig, ze zmiany w moty-
wacji wynikaja m.in. z wieku uczacego sig, a jednoczesnie podkresla sig, ze to
wiasnie w dydaktyce wczesnoszkolnej motywacja jest pojeciem kluczowym.

Zagadnienia motywacji dzieci rozpatrywane sa z punktu widzenia psycho-
logii rozwojowej, ogdlnych koncepcji motywacji oraz specyficznych uwarun-
kowan tych teorii w dydaktyce jezykow obcych. Przeglad dotychczasowych
koncepcji motywacji w dydaktyce wczesnoszkolnej pokaze, jak odzwierciedlaja
si¢ w nich zaréwno og6lne teorie motywacji, jak i teoriec motywacji specyficzne
dla dydaktyki jezykoéw obcych.

Artykul przedstawi na podstawie literatury przedmiotu, w jakich kontek-
stach pojawia si¢ problem motywacji w dydaktyce wczesnoszkolnej jezykow
obcych oraz w jakim znaczeniu stosowany jest termin ,,motywacja”. Pokazane
zostanie, jak dydaktyki przedmiotu ujmuja zewngtrzne czynniki wptywajace na
motywacj¢ (optymalne warunki nauczania, materialy nauczania, nauczyciel)
oraz, ktorym czynnikom przypisuja zasadnicza rol¢ w motywowaniu najmtod-
szych uczniow.

Dokonany zostanie przeglad dotychczasowych, najwazniejszych badan
empirycznych nad motywacja we wczesnoszkolnej dydaktyce jezykow obcych
(m.in. Marschollek, Kubanek, Stockli). Przedstawione zostana problemy ba-
dawcze, metodologia badan oraz wskazania dydaktyczne dotyczace zastosowa-
nia wynikow tych badan.
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Aleksandra Arceusz
Motywacja — cel uswiadomiony

Motywacja jest czgsto rozumiana jako wewngtrzna sila, kierujaca poczynaniami
ludzi. Dostrzega si¢ w niej aspekty wewngtrzny 1 zewngtrzny, czyli czynniki ja
wywolujace i podtrzymujace. Motywacja zewngtrzna uwazana jest za stabsza
a wewngtrzna za prawdziwie stymulujaca. Autorka niniejszego referatu podej-
muje probg spojrzenia na motywacj¢ poprzez pryzmat jej uswiadomienia. Nie
tyle wazne jest zrodto motywacji, wewngtrzne czy zewngtrzne, ile bycie $wia-
domym celow, ktore chcemy osiagnaé. Motywacja jako cel uswiadomiony jest
posrednikiem migdzy tym, co chcemy osiagna¢ a sposobami realizacji.

Szukajac odpowiedzi na pytania o $§wiadomos¢ wlasnych celow, autorka
przeprowadzila ankiet¢ wsrod studentow, badajaca ich samoswiadomos$¢ i rela-
cje migdzy uswiadomieniem a realizacja. Referat przedstawia wyniki ankiety
oraz dokonuje proby znalezienia korelacji migdzy swiadomoscia celow a wyni-
kami w nauce. Pytania, na ktore odpowiadali ankietowani zostaty podzielone na
trzy kategorie: (1) dlaczego studiuje?— w tej grupie pytania dotyczyly zarowno
czynnikow zewnetrznych, jak i wewngtrznych, ktére moga motywowac studen-
tow; (2) jaki mam cel koncowy? — odpowiedzi na te pytania wskazuja na ile
$wiadomie mtodziez potrafi postawi¢ sobie cele; (3) jak to realizuje¢? — oto gru-
pa pytan o sposoby osiagania celow.

Na szczegdlna uwage zastuguja wyniki wskazujace na korelacje migdzy
motywacja zewngtrzna a $wiadomoscia celow koncowych oraz uzyskiwanymi
wynikami ($rednia ocen), jak rdGwniez motywacja wewngtrzng a celami konco-
wymi. Opisuja one, zgodnie z teoria Kuhla (1985), poziom nastawienia na dzia-
tanie, ktéry warunkuje wybor strategii poznawczych przez studentow.

Angela Bajorek, Ewa Gorbiel
Nauka jezyka niemieckiego wSrdd dzieci niedowidzacych
— o tyfloglottodydaktyce w praktyce

W jaki sposdb mozna nauczy¢ dziecko niedowidzace jezyka obcego? Istnieja na
rynku dostosowane podreczniki i inne materiaty pomocne uczniom niedowidza-
cym i niewidomym? Jak zmotywowa¢ takiego ucznia do nauki jezyka obcego?
Na czym polega koncepcja nauczania jgzyka obcego ucznidow niedowidzacych?
Jak uczen niewidomy zdaje egzamin maturalny z jgzyka obcego?

Referat bedzie proba odpowiedzi na te nurtujace pytania wielu nauczycieli
uczacych dzieci niedowidzace i niewidome (i nie tylko). Ukazane zostang prak-
tyczne przyktady kilku ¢wiczen ulatwiajacych nauke jezyka obcego, ktore zo-
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staly zastosowane i przeprowadzone wsrod uczniow ze Szkoly dla Niewido-
mych i Stabowidzacych przy ul. Tynieckiej w Krakowie.

W Polsce tyfloglottodydaktyka stawia dopiero pierwsze kroki, wszak przez
wiele lat nie bylo mozliwosci nauczania jezykéw obcych dzieci niedowidza-
cych.

Uczniowie niepelnosprawni, a szczegolnie niewidomi maja znacznie ogra-
niczony dostgp do materiatlow zrodlowych, ktore moga wykorzystywaé w nauce
jezykoéw obcych. Niestety, z braku naktadéw finansowych na te cele, alfabetem
Braille’a wydawane sa tylko najpotrzebniejsze podreczniki. Stowniki, materiaty
dydaktyczne, czy literatura dziecigca i mlodziezowa jest wydawana sporadycz-
nie. Osoba niewidoma uczaca si¢ jezyka obcego jest w swoich dziataniach cze-
sto zdana wylacznie na nauczyciela prowadzacego.

Uczniowie szkot podstawowych nie sa czgsto w stanie poradzi¢ sobie sa-
modzielnie w wykorzystaniu materiatlow dostgpnych w wersji elektroniczne;j.
Niewatpliwy problem stanowi dla nich nawet korzystanie z wydanego w brajlu
matego stownika, liczacego 8 tomow, poniewaz zajmuje to niewspotmiernie
duza ilos¢ czasu do oczekiwanego efektu. Nalezy pamigta¢, ze pozbawiajac
ucznia z dysfunkcja wzroku dostgpu do stowa pisanego w jezyku obcym i bazu-
jac w przewazajacej cze$ci na materiatach audio pozbawiamy go szansy profe-
sjonalnego opanowania tego jezyka, a w konsekwencji mozliwosci zdawania
,,nowej matury” lub ewentualnego studiowania jezyka obcego.

Wzrok, stuch i ruch — podstawowe kanaty odbioru informacji. Niedowidza-
cy maja ograniczona mozliwo$¢ korzystania jednego z nich, tego, ktory wigk-
szo$ci osOb zdrowych ulatwia zapamigtywanie nowych informacji (pamigé¢
wzrokowa). Aby zrekompensowac niedowidzacym ten deficyt, zaproponowane
serie ¢wiczen wykorzystuja we wzmozonym stopniu dwa pozostale zmysty:
stuch i ruch zgodnie z metoda Total Physical Response.

Maltgorzata Baran-Lucarz
Teoria Atrybucji (Attribution Theory) w odniesieniu do uczenia si¢ wymowy
jezyka obcego

Od wielu lat dokonywane sa proby odpowiedzi na pytanie, jakie czynniki indy-
widualne uczacych si¢ wptywaja na ich sukces w opanowaniu jgzyka obcego.
W zwiazku z tym tworzone sa instrumenty badawcze pozwalajace badac pre-
dyspozycje i preferencje ucznidow w celu dostosowania do ich potrzeb metody,
podejscia i technik nauczania.

Z wielu przyczyn wymowa jezyka obcego jest aspektem najmniej chetnie
badanym przez j¢zykoznawcoéw. Migdzy innymi, dlatego niemozliwe jest jed-
noznaczne wskazanie wszystkich predyktoréw prawidtowej wymowy jgzyka
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obcego. Dotychczasowe badania wskazuja, ze naleza do nich talent (konkretne
komponenty aptitude), niezalezno$¢ od pola danych oraz liczne czynniki afek-
tywne. Wyglada tez na to, ze poprawno$¢ wymowy idzie w parze z inteligencja
muzyczng i interpersonalng. Brak jednak jednoznacznych dowodow, np. na za-
lezno$¢ migdzy plcia oraz osobowoscia uczacych si¢ a ich doktadnoscia w wy-
mowie.

W podejsciu konstruktywistycznym podkresla si¢ fakt, ze duzo wazniejsze
od zdiagnozowania afektywnych, kognitywnych i osobowo$ciowych cech ucza-
cego si¢ jest poznanie jego wilasnej percepcji siebie jako ucznia jezyka obcego
1 wlasnej oceny radzenia sobie z konkretng umiejgtnoscia jgzykowa. Sugerowa-
ne jest bowiem, iz ten obraz siebie samego (niekoniecznie zgodny z prawda)
moze mie¢ duzo wigkszy wpltyw na osiagnigcia w nauce niz rzeczywiste pre-
dyspozycje osoby uczacej si¢.

Wedtug Teorii Atrybucji (Weiner 1986) sukces i/badZ niepowodzenie m.in.,
W uczeniu si¢ jgzyka obcego przypisywany jest przez samych uczacych sig r6z-
nym czynnikom — zewn¢trznym (szczescie, trudnos¢ zadania) lub wewngtrznym
(wrodzona umiejetnosé, wysitek wtozony w nauke). Roznie tez postrzegany jest
przez uczacych si¢ stopien stabilnosci 1 mozliwos¢ kontrolowania tychze czyn-
nikow.

Glownym celem niniejszego referatu jest przedstawienie danych badania
empirycznego, ktore zostalo przeprowadzone wsrdd okoto 60 studentow Filolo-
gii Angielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego oraz Nauczycielskiego Kolegium
Jezykow Obcych we Wroctawiu. Pokazane zostang ewentualne zalezno$ci mig-
dzy poziomem wymowy studentdéw a ich typem atrybucyjnym.

Badanie ilosciowe uzupehione jest jakosciowym. Odpowiedzi kilku bardzo
stabych oraz bardzo dobrych studentéw sa poddane doktadniejszej analizie pod
katem ich samopercepcji. Badanie wienczy powtorzenie diagnozy/obserwacji
typow atrybucji studentéw stabych po wczes$niejszym peieniu przez nauczy-
ciela wymowy roli posrednika (mediator), polegajacej na zachgcaniu studentow
do regularnego ¢wiczenia wymowy w domu, utwierdzaniu ich w przekonaniu,
ze wiele zalezy od nich samych, i pokazywaniu strategii uczenia si¢ wymowy.

Anna Bgk
Metafora jako element motywujacy i stymulujacy w dydaktyce jezykow
obcych

Przedmiotem artykutu jest omdwienie roli metafory jako efektywnego narzeg-
dzia komunikacji, ktére moze by¢ wykorzystywane bezposredni lub posrednio
do osiagania celow dydaktycznych. Wedlug zalozen programowania neurolin-
gwistycznego metafory moga by¢ uzywane do szeregu zadan takich jak np.
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upraszczania, stymulowania kreatywnosci, skupienia uwagi, przelamywania
oporu, okre$lania probleméw czy wywotywania emocji. Wiele z tych celow
kojarzy si¢ z nauczaniem, uczeniem i og6lnie z porozumiewaniem mi¢dzyludz-
kim. Autorka artykulu przedstawia mozliwosci wykorzystywania tej figury
retorycznej w dydaktyce. Wiele interesujacych badan nad rola i miejscem meta-
fory w jezyku prowadzono juz w okoto 35-96 roku naszej ery (Kwintylian).

Wspotczesnie wielu badaczy lingwistyki kognitywnej, jak np. Lakoff i John-
son inspirujg do prowadzenia badan poréwnawczych nad metaforycznymi jed-
nostkami leksykalnym nalezacymi do wybranego pola semantycznego. Podej-
$cie prezentowane w tej pracy zaktada sukces dydaktyczny przy wykorzysty-
waniu opowiadan jako elementu motywujacego i stymulujacego umyst stucha-
cza. Zatem $rodkiem do osiagnigcia celu nie jest element leksykalny na pozio-
mie wyrazu czy zdania, lecz tekst metaforyczny o wielopoziomowym znacze-
niu. Przyktady takich opowiadan do odtworzenia pamigciowego badz przez
nauczyciela czy tez ucznia/studenta pochodza ze zbioru Once Upon a Time.
Using stories in the classroom, (1999), CUP (autorzy publikacji to John Morgan
i Mario Rinvolucri).

Adriana Biedron
Koncepcja zdolnosci jezykowej a Atrybucyjna Teoria Motywacji i Emocji
Bernarda Weinera

Celem niniejszej prezentacji jest wykazanie zwiazku pomigdzy motywacja do
nauki jezyka obcego a emocjami wzbudzonymi przez proces atrybucyjny w zwiaz-
ku z postrzeganiem wlasnej zdolnosci jezykowej. Atrybucyjna teoria motywacji
i emocji Bernarda Weinera stanowi model teoretyczny, opisujacy procesy atry-
bucyjne, w ktore angazuja si¢ ludzie w sytuacjach, w ktorych przebieg zdarzen
jest dla nich zaskakujacy, czy niezgodny z oczekiwaniami. Przypisywanie przy-
czynowosci (causal ascription), czyli zadawanie sobie pytania ,,dlaczego?”,
prowadzi do ustalenia przyczyn zdarzenia w sposob charakterystyczny dla stylu
atrybucyjnego i schematow poznawczych reprezentowanych przez podmiot.
Osoba moze ustali¢ zrodto niefortunnego zdarzenia w czynnikach zewngtrz-
nych, niezaleznych od siebie i nie podlegajacych kontroli (zewnatrzsterow-
nos¢), lub przypisa¢ je wlasnym cechom lub zachowaniu (wewnatrzsterow-
nose).

Eksploracja przyczyn zdarzenia niefortunnego dla podmiotu kieruje sig
dwoma pryncypiami motywacyjnymi. Pierwsze to adaptacja i przetrwanie, dru-
gie to lepsze zrozumienie siebie i otoczenia. Nieodtacznym elementem analizy
atrybucyjnej sa emocje, ktore zaleza od subiektywnej percepcji przyczyn zda-
rzenia. Porazka, ktdra przypisujemy zmiennemu i kontrolowalnemu czynniko-
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wi, wywola zupelie inne emocje, niz porazka postrzegana jako trwatla, nie-
zmienna i niekontrolowalna, przypisywana, na przyktad, brakowi zdolnosci do
nauki jezyka obcego.

Proces atrybucyjny jest zatem ewolucyjnym przystosowaniem, u ktorego
zrodet lezy motywacja do zakonczenia niefortunnej sytuacji oraz uniknigcia jej
w przysziosci. Uswiadomienie uczniom, ze deficyt zdolnosci analitycznych,
pamigci roboczej, czy zdolnosci fonetycznej jest czgsto kwestia braku odpo-
wiedniego treningu, czy wiedzy eksplicytnej pomoze podtrzymaé wygasajaca
motywacj¢ do nauki.

Matgorzata Bielicka

Realizacja celow emocjonalnych formulowanych przez studentéw

w stosunku do zaje¢ z praktycznej nauki jezyka obcego jako czynnik
motywujacy do jego nauki

Referat poswigcony bedzie zagadnieniom zwiazanym z dydaktyka afektywna
wskazujaca na konieczno$¢ uaktywniania sfery emocjonalnej w procesie ucze-
nia si¢. Wlaczajac emocje w proces uczenia si¢ dydaktyka afektywna podkresla
holistyczng natur¢ ucznia. Wprowadzajac aktywizujace formy pracy stwarza
ona mozliwos¢ odejscia od nauczania podawczego, tym samym niweluje nude¢
ilek.

W plaszczyznie dziatan jezykowych dydaktyka afektywna stwarza prze-
strzen dla wydobycia i realizacji funkcji ekspresywnej jezyka oraz sktania do
budowania wypowiedzi o duzej dozie autentyzmu. Na tym gruncie zaprezento-
wane zostana wyniki badan przeprowadzonych na studentach lingwistyki sto-
sowanej zmierzajacych do poznania odpowiedzi na pytanie, czy w stosunku do
zaje¢ z praktycznej nauki jezyka obcego powyzsza grupa osdb uczacych sig
formutuje indywidualne cele emocjonalne, jakie one sa oraz jaka warto$¢ mo-
tywujaca do uczenia si¢ jezyka obcego przypisuja studenci realizacji tych celow
na zajgciach praktycznej nauki jezyka niemieckiego (PNJN).

Malgorzata Bieszczanin
Techniki nauczania i uczenia si¢ stownictwa jezyka obcego a motywacja

Celem mojego referatu jest zaprezentowanie pewnych technik z dziedziny na-
uczania i uczenia si¢ stownictwa w procesie nauczania j¢zyka obcego i ich po-
wigzan z motywacja. Nauczanie stownictwa przez wieki bylo raczej ,,kopciusz-
kiem” glottodydaktyki niz jej uznanym dzieckiem. Nawet przez wigkszos¢ XX
w. nie mialo ono wysokiej pozycji wsréd nauczanych elementéw jezyka. Do-
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minacja gramatyki w metodach takich jak gramatyczno-ttumaczeniowa, filolo-
giczna, czy audio-lingwalna, a nastgpnie nacisk na podstawowe umiejgtnosci
komunikacyjne w ostatnich dekadach XX wieku nie sktaniaty nauczycieli ani
uczniéw do systematycznej i zorganizowanej pracy nad poszerzaniem stownic-
twa.

W niniejszym referacie omowig problemy selekcji, organizacji, przedsta-
wiania 1 utrwalania slownictwa w procesie nauczania z uwzglednieniem moty-
wowania uczacych si¢ jezyka obcego w zakresie akwizycji stownictwa. Poru-
szona zostanie rola technik wspomagajacych zarowno produktywna, jak i recep-
tywna akwizycjg stownictwa, zorientowanych na gleboka analiz¢ kognitywna,
mnemonicznych (szczeg6lnie technika stowa-klucza) i ludycznych (szczegodlnie
wykorzystanie muzyki i piosenki w nauczaniu stownictwa).

Techniki ludyczne, szczegolnie te zwiazane z muzyka, moga by¢ cenna
pomoca dydaktyczna w nauczaniu slownictwa szczegdlnie u dorastajacej mto-
dziezy, ktora, jak wykazuja badania, poswigca wiele czasu na stuchanie muzyki
popularnej, w tym piosenek anglojezycznych. Niestety, wielu nauczycieli oba-
wia si¢ uzywania piosenek na lekcjach ze wzgledu na ich ,,niepowazny charak-
ter”, niewlasciwe tresci, czy tez niestandardowy, lub wrecz wulgarny jezyk.
Wilasciwa selekcja i przygotowanie piosenek do pracy w klasie moze pomoc
pokonac te przeszkody i uatrakcyjni¢ zajgcia, podnoszac jednoczesnie motywa-
cje zarowno ucznidw, jak i nauczycieli. Na zakonczenie chciatlabym przedsta-
wi¢ eksperyment dotyczacy wptywu peryferyjnego stuchania obcojezycznych
piosenek na nauczanie stownictwa jezyka obcego.

Zofia Chiopek
Motywacja uczniéw opanowujacych pierwszy i drugi jezyk obcy

Jak pokazuja najnowsze badania, uczniowie opanowujacy jezyk trzeci (L3)
posiadaja pewne specyficzne cechy, ktdére maja wplyw na proces opanowywa-
nia przez nich jezyka, a ktore roznig ich od uczniow jezyka drugiego (L2), np.
aktywnie korzystaja z dwoch systemow jezykowych, posiadaja szersza wiedzg
metajezykowa, posiadaja wigkszy bagaz doswiadczen w nauce jezykdéw obcych,
sa bardziej autonomiczni i przewaznie maja poczucie wilasnej wartosci. Te
czynniki niewatpliwie ksztattuja ich motywacj¢. Nalezatoby si¢ spodziewac, iz,
w porownaniu do 0sob opanowujacych pierwszy jezyk obcy, uczniowie drugie-
20 jezyka obcego:
— sg ogolnie bardziej zmotywowani do nauki jezykow obcych (chociaz
prawdopodobnie im wigcej ,,cech ucznia L3” tacy uczniowie beda wy-
kazywac, tym wyzsza bedzie ich motywacja),
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— posiadaja wigcej potrzeb zwiazanych ze znajomoscia jezykow obcych,
ktore tez roznia sig jakosciowo od potrzeb uczniéw L2 (np. prawdopo-
dobnie stoja one wyzej w hierarchii Maslowa),

— jesli chodzi o postrzeganie uzytecznosci jezykow obcych, sa o wiele bar-
dziej dalekowzroczni i czgsto maja dlugoterminowe cele,

— posiadaja wigcej wewnetrznych motywatorow (intrinsic motivators),

— przejawiaja wigcej zachowan motywowanych,

— w trakcie nauki sa w stanie utrzymac¢ wysoki poziom motywacji (sa wy-
trwalsi podczas wykonywania zadan).

Dodatkowo, wydaje si¢ wielce prawdopodobne, iz:

— stopien zmotywowania uczniow trzeciego jezyka zalezny jest w duzej
mierze od ich uprzednich do$§wiadczen zwiazanych z nauka jezyka dru-
giego,

— motywacja ucznia L3 zalezy czeSciowo od tego, czy nauczyciel potrafi
naucza¢ trzeciego jezyka poprzez jezyki ojczysty 1 drugi swoich
uczniow (tzn. w sposob kontrastywny),

— motywacja do nauki jezykoéw obcych wzrasta z kazdym nowym jezy-
kiem.

W swoim referacie przedstawi¢ wyniki moich badan, ktore mialy na celu
sprawdzenie prawdziwosci powyzszych tez (narzgdziem badawczym jest ankie-
ta, wypeltiona przez uczniéw szkotl srednich 1 wyzszych w Polsce). Nastgpnie
przedstawione zostang mozliwe przyczyny réznic w stopniu zmotywowania
uczniéw. Na koniec pragng zaproponowaé kilka sposobéw motywowania
uczniéw drugiego jezyka obcego, do zastosowania przez nauczycieli L3. Pewne
problemy zostang zasugerowane, a sposoby ich rozwigzania zostanag omowione.

Sebastian Chudak
Refleksja uczué i emocji towarzyszacych procesowi uczenia si¢
a podreczniki do nauki jezykow obcych

Uznanie faktu, Ze proces uczenia si¢ jest procesem autonomicznym, ktory prze-
prowadzany jest samodzielnie przez osobg uczaca si¢, nie pozostaje bez wpty-
wu na praktyke nauczania jezykow obcych. Stopniowe przeorientowanie tejze
praktyki, ktorej dotychczasowa orientacja na produkt zastgpowana — wzglednie
uzupetniona — zostaje przez orientacj¢ na sam proces uczenia si¢ i ktora charak-
teryzuje obecnie dazenie do ksztattowania postawy autonomicznej ucznia, nie
pozostaja oczywiscie bez wplywu na tak wazny element procesu dydaktycznego
jakim jest podrecznik.

W ostatnich latach wypracowano szczegdlnie duzo nowych koncepcji pod-
recznikow, ktore mozna uznac za wskazujace pewna droge. We wszystkich z nich
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za istotny aspekt majacy wptyw na ksztattowanie postawy autonomicznej ucznia
uznaje si¢ m.in. §wiadoma refleksj¢ procesu uczenia si¢ oraz trening strategii
i technik uczenia si¢. Mowiac o strategiach wymienia si¢ przy tym nie tylko te,
ktére pomocne sa w pracy nad podsystemami j¢zyka czy tez nad rozwijaniem
sprawnosci jezykowych. Podkresla sig¢ rowniez rolg strategii posrednich, w tym
takze afektywnych. Wspomina si¢ o emocjach towarzyszacym procesowi ucze-
nia si¢ i o ich wptywie na wyniki tegoz procesu. Wsrod kryteriow ewaluacji
podrecznikow do nauki jezykow obceych pojawiaja sig pytania o to, czy tresci
podrecznikowe moga wptywac pozytywnie na motywacj¢ ucznia, czy w pod-
reczniku inicjowana jest refleksja na temat nastawienia ucznia do nauki, jej celu
i zwiazku z rzeczywisto$cia pozaszkolna.

Celem referatu bedzie przedstawienie wynikow analizy wybranych pod-
recznikow do nauki jezyka niemieckiego jako obcego dla mtodziezy i dorostych
pod katem wspomnianych powyzej strategii afektywnych. W centrum uwagi
beda tu te strategie, ktore shuza uswiadomieniu sobie i wzmocnieniu przez
ucznia jego motywacji do nauki jezyka, okre§lanej nawet mianem kompetencji
kluczowej niezbgdnej do skutecznego uczenia si¢ przez cale zycie.

Anna Cisto
Od szkolnictwa brytyjskiego do szkolnictwa irlandzkiego: Sytuacja
narodowego jezyka Irlandczykéw

Trwajaca od poczatku dziewigtnastego wieku unia Irlandii z Anglia oznaczata
uzaleznienie Irlandii od parlamentu westminsterskiego, co migdzy innymi wia-
zato si¢ z niekorzystng dla Irlandczykoéw polityka jezykowa. W brytyjskim sys-
temie szkolnictwa wprowadzonym w latach trzydziestych nauczanie irlandzkie-
go bylo zakazane. Dzieci karano za postugiwanie si¢ tym jezykiem réwniez
poza terenem szkoty, a ich rodzice sami starali sig, by przeszty one na angielski,
wychodzac z zatozenia, Ze uzywanie na co dzien jgzyka o wyzszym statusie
gwarantuje lepsza przysztosc.

Sytuacja ta zacze¢la zmieniac si¢ dopiero pod koniec stulecia za sprawa Ligi
Gaelickiej (irl. Connradh na Gaeilge), ktorej cztonkowie dazyli do powstrzy-
mania anglicyzacji Irlandii, podejmujac konkretne dziatania, takie jak rozpo-
wszechnianie opinii o jezyku irlandzkim jako dobru kulturowym, organizowa-
nie letnich szkot jezyka irlandzkiego, motywowanie dorostych do nauki tego
jezyka, ksztalcenie kadry nauczycielskiej oraz wprowadzanie irlandzkiego do
programéw szkolnych. Juz w 1900 r. 109 szkdt panstwowych oferowato ir-
landzki jako przedmiot do wyboru, i cho¢ w owym czasie stanowily one zaled-
wie 1,25% ogotu szkot podstawowych, byto to zapowiedzia dalszych zmian.
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W 1922 roku, wraz z utworzeniem Wolnego Panstwa Irlandzkiego, irlandz-
ki stal si¢ przedmiotem obowiazkowym w irlandzkich szkotach podstawo-
wych i $rednich. Do chwili obecnej najczesciej jednak nauczany jest on w nich
jak jezyk obcy, a wigkszos$¢ Irlandczykoéw deklaruje, ze chociaz uznaja potrzebe
nauczania j¢zyka narodowego jako przedmiotu szkolnego, to nie zdecydowaliby
si¢ posta¢ dzieci do szkoty z irlandzkim jezykiem wyktadowym, nawet gdyby
byta ona szkola najblizsza ich miejsca zamieszkania. Wynika z tego, ze cho¢
wedtug Konstytucji Irlandii (1937) pierwszym jezykiem oficjalnym jest irlandz-
ki, to Irlandczycy akceptuja angielski jako powszechnie obowiazujacy w wigkszo-
$ci sytuacji komunikacyjnych.

Celem referatu jest proba odpowiedzi na pytanie, w jaki sposob do takiego
stanu rzeczy przyczynila si¢ spuscizna brytyjskiego systemu edukacyjnego oraz
wyjasnienie, do jakiego stopnia polityka jezykowa zarowno Ligi Gaelickiej jak
i niepodlegtego rzadu irlandzkiego sprzyjata dwujgzycznosci Irlandczykow.

Renata Czaplikowska
Ocena wartoS$ci dydaktycznej skladnikéw online wybranych podrecznikow
do nauki jezyka niemieckiego

Wraz z rozwojem technologii informacyjnej 1 techniki komunikacyjnej nauczy-
ciele i uczniowie uzyskali nowe narzg¢dzia pracy i nauki, ktore daja mozliwosci
synchronicznej i asynchronicznej komunikacji, pozwalaja na szybki i niemal
nieograniczony dostgp do informacji, umozliwiaja publikacje tresci. Nauczycie-
le jezykow obcych korzystaja z nowych technologii zar6wno jako narzg¢dzia do
przygotowywania zaje¢ dydaktycznych jak i medium do ich przeprowadzania.
Wykorzystanie komputera i Internetu pozwala w procesie nauczania jezykow
obcych w szczegodlnosci na: pozyskanie dodatkowych ¢wiczen uzupetniajacych
czgsto niewystarczajaca ofert¢ podrecznikowa, prezentacje aktualnych i stale
aktualizowanych tresci krajoznawczych zwykle w wizualnie atrakcyjniejszej
formie niz w podrg¢czniku, nawiazywanie kontaktéw z innymi uczacymi si¢
danego jezyka.

W zwiazku z powyzszym zmieniajg si¢ wymagania stawiane zarOwno przez
nauczycieli jak i ucznidow wobec podrecznikow. Juz pobiezna analiza najnow-
szych podrecznikow pozwala zauwazy¢ coraz silniejsze wigzanie 1 uzupeknianie
ich tresci o informacje umieszczone badz na ptycie CD badz na stronach inter-
netowych danego wydawnictwa i wykorzystujace w petni mozliwosci technolo-
gii informacyjnej do atrakcyjnej, multimedialnej, a tym samym motywujacej do
nauki jezyka obcego prezentacji tresci.

Obecnie duza cze$¢ wydawnictw edukacyjnych oferuje bogate i rozbudo-
wane serwisy internetowe zawierajace zroznicowane informacje, od dodatko-
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wych materiatow dzwigkowych, graficznych, filmowych, poprzez propozycje
projektéw internetowych, podanie stron internetowych do wykorzystania ma
lekcjach jezyka obcego, po udostgpnienie w Internecie w petni opracowanych
dydaktyzacji stron internetowych tresciowo $cisle skorelowanych z materiatem
podrecznikowym. W przyszto$ci mozna wige oczekiwaé, iz systematyczne i za-
planowane juz w fazie pracy nad podrecznikiem korelowanie tresci podrgezni-
kowych i pasujacych do niego stron internetowych oraz rozbudowywanie oferty
internetowych komponentow podrecznikow stanie sig standardem.

W referacie przedstawione i poddane analizie zostang réznorodne formy
tzn. komponentow online, stanowiacych rodzaj suplementu do tresci podrgczni-
kowych na przyktadzie wybranych podrgcznikéw do nauki jezyka niemieckie-
g0, takich jak m.in.: Passwort Deutsch, Geni@l, Optimal, Themen Aktuell.

Anna Czura
Stosowanie oceniania ciaglego (continuous assessment) na lekcjach jezyka
angielskiego

Motywacja jest jednym z czynnikéw decydujacym o sukcesie w nauce jezyka
obcego i moze by¢ rozwijana poprzez stosowanie wlasciwych procedur peda-
gogicznych. Odpowiedni dobor metod ewaluacyjnych oraz sposéb ich wprowa-
dzenia moze przyczynic¢ si¢ do podniesienia poziomu motywacji uczniow. Ewa-
luacja to niezwykle istotny element procesu nauczania, gdyz ocena jest infor-
macja zwrotna nie tylko o postgpach ucznia w zakresie wszystkich sprawnosci
jezykowych, ale takze o procesie nauczania i ewentualnej potrzebie jego opty-
malizacji.

Wybdr metody oceniania, konwencjonalnej, badz tez niekonwencjonalnej,
zalezy od wytycznych okre$lonych przez programy nauczania, celu nauki oraz
potrzeb indywidualnych ucznia. Obecnie obserwuje si¢ odejscie od tradycyjne-
go modelu oceniania, opartego na biernym odtwarzaniu zdobytej wiedzy, na
rzecz metod niekonwencjonalnych, majacych na celu holistyczny rozwoj
ucznia. Tradycyjne testy oceniaja wykonanie ¢wiczenia jezykowego oraz wie-
dze teoretyczna o jezyku, natomiast nieckonwencjonalne metody oceniania daza
do ewaluacji komunikacyjnej kompetencji jezykowej i przyczyniaja si¢ do roz-
woju autonomii ucznia. Ponadto, metody niekonwencjonalne odzwierciedlaja
proces uczenia si¢, motywacj¢ ucznidow oraz ich stosunek do procedur pedago-
gicznych stosowanych w klasie.

Sposrod réznych typéw oceniania wymienionych w Europejskim systemie
opisu ksztalcenia jezykowego (ESOKIJ), ocenianie ciagte (continuous as-
sessment) najlepiej odpowiada potrzebom klasy szkolnej. Ocenianie ciagle od-
bywa si¢ w ramach zaj¢¢ dydaktycznych i stanowi element uwzgledniany w oce-



20 Ksigga abstraktow z konferencji Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego

nie konicowej. Ocenianie ciaglte moze przybra¢ forme tradycyjnych testow oraz
metod niekonwencjonalnych takich jak projekty, portfolia, dzienniki, zadania
domowe réznego typu, prace pisemne itd.

Prezentacja niniejsza ma na celu przedstawienie wynikow badania ankieto-
wego dotyczacego metod oceniania stosowanych przez nauczycieli. Badanie
zostato przeprowadzone wsrdd nauczycieli jgzyka angielskiego szkot publicz-
nych we Wroctawiu. Nauczyciele zostali poproszeni o wymienienie wykorzy-
stywane przez siebie form oceniania oraz okreslenie ich znaczenia na tle innych
metod. Nauczyciele wskazywali rowniez problemy zwigzane z wprowadzaniem
roznorodnych form oceniania. Na podstawie analizy wypelionych ankiet zosta-
ty wyciagnigte wnioski dotyczace réznorodnosci form oceniania ciagtego, spo-
sobu i zakresu ich zastosowania (tj., czy sa traktowane w sposob formalny lub
nieformalny). Okre$lono rowniez gtowne problemy, z ktorymi borykaja sig
nauczyciele wprowadzajacy roznorakie metody ocieniania. Autorka dokona
proby sformutowania praktycznych sugestii dotyczacych rozwiazania proble-
mow nauczycieli w zakresie oceniania ciagtego na lekcjach jgzyka angielskiego.

Barbara Czwartos
Motywujaca rola strategii antycypacji na lekcji jezyka obcego

Celem niniejszego referatu jest wskazanie na motywujaca rolg strategii antycy-
pacji na lekcji jezyka obcego. W tym kontekscie przedstawimy istote funkcjo-
nowania wyzej wymienionej strategii oraz jej podziaty. W zwiazku z powyz-
szym, w oparciu o model percepcji tekstu wedtug Wolffa, wskazemy na ko-
nieczno$¢ stosowania strategii antycypacji na lekcji jezyka obcego, co znaczaco
wplywa na wzrost motywacji u uczacych si¢ jezyka obcego.

W dalszej czesci referatu skoncentrujemy si¢ na zaletach stosowania anty-
cypacji, tzn. m.in. na jej wplywie na zapamigtanie struktur leksykalnych, zapa-
migtanie informacji tekstowych oraz na wspieraniu ksztatcenia sprawnosci pro-
duktywnych (méwienie). Ponadto uwaga zostanie zwrocona na dodatkowa rolg
antycypacji, tzn. np. odciazenie pamigci operacyjnej, co przyczynia si¢ do ta-
twiejszego zrozumienia tekstow 1 zwigkszenia motywacji poprzez wzrost zain-
teresowania omawianym tematem.
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Marek Derenowski
Rozwijanie refleksyjnos$ci nauczycielskiej jako efektywny sposob
zwigkszania motywacji i zapobiegania problemowi wypalenia zawodowego

Oczywistym wydaje si¢ stwierdzenie, ze istnieje Scisty zwigzek pomigdzy tym,
kim jesteSmy jako nauczyciele, a tym, kim jesteSmy jako ludzie. Im bardziej
W naszej pracy zachowamy nasza tozsamos$¢, tym bardziej autentycznie i natu-
ralnie mozemy zachowywac¢ si¢ w obecnosci uczniow. Odkrywanie samych
siebie i przenoszenie doswiadczen zyciowych do naszego nauczania ma duzy
wplyw zaréwno na nasz rozwdj refleksyjny (bardziej Swiadome nauczanie, a co
za tym idzie na nasz zapat do pracy i wzrost motywacji. Zdobywajac wiedzg na
temat naszych wlasnych zachowan mozemy §wiadomie wprowadza¢ modyfika-
cje W naszym nauczaniu, a przez to stajemy si¢ bardziej zmotywowani do dal-
szej pracy zawodowe;j.

Gléwnym powodem rozwijania refleksyjnosci jest poszerzanie swiadomo-
$ci na temat naszych przekonan i zachowan. Przyjgcie przez nauczyciela roli
badacza i poszukiwacza wymaga od niego ciaglego zbierania danych poprzez
analiz¢ swoich wlasnych zachowan, jak i obserwacji zachowan innych. Na-
uczyciele moga zbiera¢ dane réwniez poprzez do$wiadczenia, rozmowy z in-
nymi nauczycielami, a takze poprzez pisanie dziennikéw, w ktorych zapisane
zostang codzienne obserwacje. Pozwoli to na pehliejsze zrozumienie swoich
celow, silnych i stabych stron.

Niezaleznie od tego, ktory ze sposobow wybierzemy naszym gldéwnym
celem nadal pozostaje nicustajace zdobywanie wiedzy na temat tego, jakimi
ludZzmi i nauczycielami jestesmy. Nauczyciele musza systematycznie i z otwar-
ty umystem poddawaé nieustajacej analizie swoje zachowanie. Jedynie w ten
sposdb beda mogli czerpa¢ zadowolenie ze swojej pracy. Nauczyciele powinni
zrozumie¢, ze ciagla zmiana wpisana jest na state w zawod nauczyciela.

Dobry nauczyciel nigdy nie powinien dojs¢ do wniosku, ze juz wszystko
potrafi, wszystko wie i nie musi nic juz w sobie zmienia¢. To, co sprawia, ze
zawod nauczyciela jest tak pasjonujacy, to ciagle odkrywanie nowej wiedzy i zdo-
bywanie nowych do$wiadczen. Rozwoj refleksyjnosci nauczycielskiej jest wa-
runkiem niezb¢dnym dla prawidlowego rozwoju nauczycieli zaréwno zawodo-
wego jak 1 osobistego. Jest warunkiem sine qua non dla zwigkszania motywacji
nauczycielskiej. Na zakonczenie jedno z moich ulubionych japonskie przystow:
Wiele drog prowadzi na szczyt gory. Ale kiedy juz tam wejdziemy wszyscy wi-
dzimy ten sam ksiezyc.
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Anna Drzazga
Rola Internetu we wspomaganiu motywacji w nauczaniu jezykéw obcych.

Edukacja, a zwlaszcza nauczanie jezykéw obcych, jak kazda inna sfera dziatal-
nos$ci cztowieka podlega procesowi ciagltych zmian, na ktore maja wptyw row-
niez zmieniajace si¢ warunki spoleczne i ekonomiczne. W ostatnich latach ol-
brzymi wptyw na warunki, w jakich przebiega proces uczenia si¢ i nauczania
jezykdéw obcych maja zmiany powodowane przez rozwéj nowych technologii,
a zwlaszcza Internetu.

Autorka w swojej pracy koncentruje si¢ na ukazaniu czynnikow motywuja-
cych oraz stymulujacych aktywnos$¢ uczniow, a w szczegdlnosci na ukazaniu
roli Internetu w ich wspomaganiu, zarowno w pracy nauczyciela, jak i indywi-
dualnej pracy ucznidéw. Omawia zalety i wady, oraz mozliwo$ci wykorzystania
zasobOw Internetu w procesie ksztalttowania pozytywnego stosunku do nauki
jezykow obcych. Wykorzystywanie zasobow Internetu wnosi zupeilnie nowa
jako$¢ w procesie nauczania jezykoéw obcych zwlaszcza w kontekscie nowocze-
snej teorii i praktyki nauczania, w ktorych obserwuje si¢ przesunigcie $rodka
cigzkos$ci z nauczyciela na ucznia oraz z nauczania na uczenie sig.

Marek Dudek
Motywujace metody przekazywania gramatyki na lekcji jezyka
niemieckiego (w oparciu o podrecznik Tangram)

Poniewaz nasz moézg nie jest zaprogramowany na nauke obcej gramatyki,
uczniowie uwazajg lekcje, w trakcie, ktorych prezentowane sa prawidta grama-
tyczne i struktury oraz formy gramatyczne za nudne, a proces ich przyswajania
za mozolny. Zaprezentowane w referacie metody prezentacji i utrwalania za-
gadnien gramatycznych w podrgczniku do nauki jezyka niemieckiego Tangram
beda stanowity dowod na to, Ze uczniowie sa w stanie zdecydowanie szybciej
i bez ogromnego wysitku ,,wyrobi¢” sobie wyczucie jezykowe w zakresie struk-
tur i form j¢zyka niemieckiego.

Do takich efektywnych metod nalezy migdzy innymi strategia uczenia si¢
pozwalajaca uchroni¢ nasza pami¢¢ przed duza iloscia klopotliwych regut dzig-
ki przyswajaniu pewnych struktur gramatycznych jako zjawisk leksykalnych.
Do innych strategii, ktore sa konsekwentnie stosowane w wyzej wymienionym
podreczniku, nalezy znajdujaca coraz szersze uznanie metoda indukcyjna.
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Sebastian Dusza
Problemy ergonomiki podre¢cznika w jezyku Braille’a w nauce jezyka
niemieckiego

Celem niniejszego wyktadu bedzie pokazanie problematyki i specyfiki przekta-
du tresci zawartych w podrgcznikach do nauki jgzyka niemieckiego na jezyk
osob niewidomych. Ekskluzywno$¢ jezyka Braille’a wyklucza juz na wstepie
wiele tradycyjnych technik drukarskich, brak jej dobrej znajomosci naraza nie-
widomego ucznia na dodatkowe, niepotrzebne trudy.

Podrgcznik w jezyku Braille’a staje si¢ nowym medium w procesie glotto-
dydaktycznym. Troska o jego techniczna strong nie jest wigc tylko estetycznym
zabiegiem, lecz rowniez uwzglednieniem potrzeb ucznia. Brak takiej troski,
btedy logiczne i drukarskie w podrgcznikach nie $wiadcza na jego korzys¢.

Agnieszka Dzieciol
Adaptacja materialow przygotowujacych do matury z jezyka angielskiego
pod katem ich funkcji motywacyjnej

Obecna ,,nowa matura” z jezyka angielskiego stanowi dla licealistow istotny
bodziec motywacyjny. Uczniowie uczg si¢ jezyka angielskiego, gdyz wiedza, ze
ich wiedza zostanie zweryfikowana w czasie egzaminu. Jest to tak zwana mo-
tywacja zewngtrzna (extrinsic motivation). Niestety taka sytuacja zamiast spo-
dziewanych 1 oczywistych korzysci czgsto powoduje, Ze uczniowie ucza si¢
jezyka nie po to, aby go zna¢, ale po to, aby zda¢ egzamin.

W trakcie nauki zanika motywacja wewngtrzna (intrinsic motivation), gdyz
uczniowie zamiast mysle¢ o wykorzystaniu zdobytej wiedzy w postugiwaniu si¢
jezykiem w realnych sytuacjach probuja ja dostosowaé do wymagan egzamina-
cyjnych. W tej sytuacji nauczyciel staje przed zadaniem zaréwno przygotowa-
nia uczniow do egzaminu jak i pokazania im, ze umiej¢tnosci zdobyte w trakcie
kursu przedmaturalnego moga by¢ wykorzystane w rzeczywistosci.

Mimo, ze dostepne na rynku repetytoria na ogdt zawieraja ,,materiaty auten-
tyczne”, czyli artykuly, ogloszenia lub fragmenty ksiazek i opowiadan najcze-
$ciej sg one bardzo uproszczone i przez to pozbawione swojej ,,autentycznosci”.
W repetytoriach brakuje tez piosenek, wierszy, reklam jak i oryginalnych roz-
moéw, wywiadow, odwotan do ikon kultury itp. W rezultacie nauczyciele ucza
najpopularniejszego jezyka na $wiecie w oderwaniu od kontekstu, w jakim si¢
go uzywa. Jednym ze sposobdw radzenia sobie z ta sytuacja jest adaptacja po-
pularnych obecnie na rynku repetytoriow — kazdy nauczyciel powinien to robic¢
we wlasnym zakresie uwzgledniajac specyfike i potrzeby grupy.
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Rozwijanie motywacji niezwiazanej bezposrednio z egzaminem oraz za-
pewnienie odpowiedniego kontekstu autentycznosci nie jest mozliwe bez mody-
fikacji ¢wiczen. Celem tej prezentacji jest zasugerowanie mozliwo$ci modyfi-
kacji materiatow nauczania typu repetytoria tak, aby zwigkszy¢ ich dziatanie
motywacyjne, a zmniejszy¢ tzw. back-wash effect przygotowywania si¢ do eg-
zaminu maturalnego tylko pod katem uzyskania dobrej oceny egzaminacyjne;j.

Bogna Ferensztajn
Motywacja wlasnymi slowami

Teoria komunikacji Hansa Georga Gadamera umieszcza §wiadomos¢ cztowieka
w kontekscie spotecznym mowiace, ze uswiadamiamy sobie to, co mozemy
przekaza¢ innym. Gadamer wyrazit t¢ mysl w sentencji: ,,Rozumiemy co$ wte-
dy tylko, gdy to nasze rozumienie da si¢ zakomunikowa¢ innym.” Wymog ro-
zumienia, a takze przekazu swojego rozumienia innym obowiazuje w szkole
przede wszystkim nauczyciela. W wizji dobrej szkoly wymog ten dotyczy takze
kazdego ucznia, stluchacza, studenta, bo to jego rozumienie jest osia zaintereso-
wania szkoly. Dlatego tez zmienia si¢ odpowiednio rola nauczyciela. Nauczy-
ciel nie tylko wyjasnia, interpretuje i ocenia opisy $wiata charakterystyczne dla
wyktadanego przez siebie przedmiotu, ale takze buduje sytuacje, w ktérych to
uczen ma mozliwos¢ komunikowania swojego rozumienia innym.

W takiej wizji szkoty, jesli chce ona by¢ autentyczna i szczera, nie moze
by¢ miejsca dla plagiatu i nie ma miejsca dla tolerowania plagiatu. Czy zatem
klarowna ogolnoszkolna reguta zabraniajaca stosowania plagiatu bgdzie moty-
wowa¢ uczacych si¢ do podejmowania wysitku unaoczniania nauczycielom
wlasnego rozumienia przedmiotu? Nauczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych
w Gorzowie podj¢to probeg pojscia ta droga, majac przez to nadziej¢ obudzic
inne motywacje wsrod stuchaczy — przysztych nauczycieli — niz sama ch¢¢ uzy-
skania okreslonej oceny droga najmniejszego oporu, czyli droga kopiowania,
stosowania plagiatu, uchylania si¢ od gadamerowskiego rozumienia przedmiotu
nauczania i przekazywania swojej indywidualnej interpretacji innym.

Elzbieta Gajewska, M. Sowa, Sebastian Piotrowski
Copier-coller, czyli o programach komputerowych wspomagajacych
tworzenie korespondencji handlowej

W ostatnim czasie istotnie wzrosto znaczenie multimedialnych pomocy dydak-
tycznych zwiazanych z nauczaniem j¢zykow obcych. Programy komputerowe
pomagaja uczniowi opanowac zagadnienia gramatyczne, leksykalne, kulturowe
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oraz ulatwiaja redagowanie réznych typow tekstow w jezyku obcym. Jak kazde
narzedzia dydaktyczne posiadaja one swoje zalety i wady, jednak nie mozna nie
doceni¢ ich roli, jaka odgrywaja cho¢by w motywowaniu uczniow do nauki
jezyka obcego. Nieustannie rosnaca liczba elektronicznych pomocy dydaktycz-
nych pokazuje, ze tworzone sa one dla roznych grup wiekowych, poziomow
znajomosci jezyka, zainteresowan uczniow tak, aby jak najlepiej odpowiadac na
potrzeby swoich uzytkownikow.

Niniejsze wystapienie stawia sobie za cel przedstawienie i omdwienie naj-
nowszego programu komputerowego ,,Sufler” wspomagajacego tworzenie ko-
respondencji handlowej w jezyku francuskim w $wietle istniejacych na rynku
elektronicznych pomocy dydaktycznych tego typu.

Ewelina Gawlik
Motywacja i motywowanie w nauczaniu jezyka obcego — techniki, strategie
i makrostrategie

Motywacja, bedaca gldéwnym czynnikiem stanowigcym o sukcesie w ucze-
niu i nauczaniu j¢zyka obcego, stala si¢ jedna z wiodacych umiejgtnosci efek-
tywnego nauczyciela. Cho¢ jest to temat bardzo popularny, ciagle brakuje prak-
tycznych wskazéwek wiodacych do sukcesu zarowno po stronie nauczycieli
podczas procesu nauczania, jak rdwniez samych uczniow i ich podejécia do
uczenia sig. Nieodkryta ,,planeta” wydaja si¢ by¢ réznorodne praktyczne strate-
gie, ktore moga by¢ wcielone w zycie w klasie szkolnej, jak i poza nia.

Glownym celem strategii motywacyjnych jest $wiadome generowanie oraz
wzmacnianie motywacji u ucznia, jak rowniez podtrzymywanie w petni zmo-
tywowanego zachowania i jego ochrona przed rozproszeniem. Te strategie maja
na celu podnoszenie zaangazowania ucznia i podtrzymywanie go w momencie,
gdy obserwujemy, iz postep spowalnia, catkowicie przestaje by¢ zauwazalny
lub nawet nastgpuje jego regres.

Pierwsza czg$¢ referatu bedzie poswigcona ogolnej prezentacji strategii,
dotyczacych motywacyjnych warunkéw do nauki jezyka obcego, zachowania
nauczyciela i jego relacji z uczniami, wspomagajacej atmosfery w klasie, czyn-
nikow wspierajacych wspdlprace cztonkow grupy wspot-uczacej sig, kreowania
realistycznych pogladéw ucznia na jego mozliwosci i postgp, jaki w danym
okresie jest w stanie zaobserwowac a takze podnoszenia wiary we wlasne moz-
liwosci.

Ponadto zostanie poruszona kwestia przekazywania informacji zwrotnej
przez nauczyciela w sposdb motywujacy i zachgcajacy. Waznym elementem
referatu bgdzie autonomia ucznia w konteks$cie motywacji i skupiania uwagi na
jego wysitek a nie zdolnosci. Ostatnia czg$¢ referatu beda stanowic¢ trzy makro-
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strategie, ktore pomoga uwrazliwi¢ nauczycieli na rol¢ motywacji podczas na-
uczania jezyka obcego. Te praktyczne ,,przykazania” pokaza jak scali¢ klase
czy grupe uczniow i jak utrzymaé te relacje, ktore beda baza dla rozwijania
motywacji.

Anna Hau
Potrzeby jezykowe a motywacja w nauce jezykow obcych

Proces przyswajania jezykow obcych jest uzalezniony od wielu czynnikow,
ktére zwiazane sa zaro6wno z uwarunkowaniami zewngtrznymi procesu dydak-
tycznego (np. organizacja procesu, osoba nauczyciela), jak i z uwarunkowania-
mi wewnetrznymi §cisle zwiazanymi z osoba uczacego si¢. Wydaje sig, iz
czynniki tzw. sfery subiektywnej, do ktorych zaliczy¢ nalezy chocby postawy
wobec jezyka obcego, aspiracje, ale przede wszystkim motywacje, maja szcze-
golny wplyw na wyniki osiagane przez uczacych si¢ jezykow obcych.

Rozwazajac zagadnienia motywacji, zreszta pojecia o bardzo zlozonym,
wielowymiarowym charakterze, nalezy niewatpliwie uwzgledni¢ istniejace
zalezno$ci migdzy motywacja a réznego rodzaju potrzebami jednostki, ktore
okazuja si¢ by¢ warunkiem jego dziatalnos$ci. Zatem wlaczajac w obszar rozwa-
zan nad motywacja takie pojgcia jak potrzeba, motyw, cel, dziatanie jednostki,
podejmujemy jednoczesnie probeg okreslenia zwiazkow przyczynowo-skutkowych
pomigdzy nimi, co w konsekwencji moze okaza¢ si¢ pomocne w usprawnianiu
samego procesu nauki jezykow obcych. Wydaje sig, iz szczego6lna rolg odgry-
wac tu beda potrzeby: jezykowa i komunikacyjna.

Zaproponowane rozroznienie potrzeb, wydawatoby si¢ tozsamych, wynika
z nieco innego kontekstu teoretycznego obu pojeé. Komunikacja bowiem nie
zawsze zwigzana musi by¢ z uzyciem je¢zyka, (wspomnie¢ nalezy zagadnienie
komunikacji niewerbalnej), natomiast czeScia zachowan jezykowych sa zacho-
wania mowne, dlatego mowienie nalezy zaliczy¢ do faktow czysto jezykowych
1 z nimi wlasnie zwigzane beda potrzeby jezykowe. Zatem zagadnienie potrzeb
jezykowych i ich roli motywacyjnej w nauce jezykow obcych okazuje si¢ by¢
problemem aktualnym, cho¢ trudnym pod wzgledem empirycznej weryfikacji.
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Krystyna Herzig
Strategie budowania wypowiedzi ustnej, czyli jak zda¢ pomys$lnie egzamin
ustny

,»Co On powiedzial? O czym mam mowic¢?” — Z pewnoscia styszeli te stowa,
wypowiadane wielokrotnie przez studentéw, przygotowujacych si¢ do wypo-
wiedzi ustnej, wszyscy prowadzacy zajecia.

W glottodydaktyce nauczania jgzykow obcych najczgsciej stosowanymi
procedurami okreslania umiejetnosci jezykowych uczacych si¢ sa wszelkiego
rodzaju testy, z ktérymi studenci sa ,,oswojeni”, gdyz procedury te sa im znane
juz nawet w szkole podstawowej. W wyzszych uczelniach i szkotach jgzyko-
wych testy zawieraja w swojej stuk rurze czgs¢ badajaca opanowanie sprawno-
$ci mowienia. I aby student moégt pomyslnie zda¢ egzamin ustny, w jego proce-
sie uczenia si¢ powinny mu zosta¢ zaproponowane interesujace techniki noto-
wania i porzadkowania mysli, inspirowane r6znymi podej$ciami pedagogicz-
nymi (C. Freinet, M. Montessori, A. Buzan).

Student powinien mie¢ $wiadomo$é, ze trudno jest zapamigta¢ w ciagu
kilkunastu minut, ktérymi dysponuje na przygotowanie si¢ do wypowiedzi ust-
nej, wszystkie nasuwajace si¢ informacje. Natomiast, przekonanie go do umie-
jetnego, starannego robienia notatek umozliwia mu wykorzystanie w petni jego
wiedzy 1 moze przyczynié¢ si¢ do odniesienia sukcesu w czasie prezentacji ust-
nej.

Referat ma na celu zapoznanie uczestnikow konferencji z notatkami studen-
tow, przystepujacych do egzamindéw ustnych z jezyka francuskiego na poziomie
B2/C1. W drugiej czegsci referatu omowione zostana techniki robienia notatek,
jak réwniez uzycie licznych skrotow, umozliwiajacych szybkie notowanie 1 od-
czytywanie wlasnych notatek. A co za tym idzie sukces na egzaminie!

Agata Hofman
Motywacja a efektywno$¢ nauczania jezykow obcych. Studium
porownawcze nauczania najmlodszych dzieci, dorostych i oséb starszych

Referat zostal opracowany na podstawie obserwacji przeprowadzonych na gru-
pie 68 studentow Uniwersytetu Gdanskiego, w tym 39 studentéw Uniwersytetu
Trzeciego Wieku — w wieku od 53 do 87 lat i 19 studentoéw studidow wieczoro-
wych Kolegium Ksztatcenia Nauczycieli Jezykow Obcych na Uniwersytecie
Gdanskim — w wieku od 19 do 22 lat oraz w prywatnej instytucji naukowo-
badawczej, na wybranej grupie dziesigciorga dzieci w wieku od 3 do 12 lat na-
uczanych indywidualnie.
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Kazda z grup otrzymata zblizone zadanie. Polegato ono na opisaniu obrazka
wybranej osoby, nadaniu jej dowolnego imienia, nazwiska oraz zainteresowan.
Nastepnie nalezato stworzy¢ krag rodziny i znajomych, jak tez opisa¢ przyzwy-
czajenia, nawyki, wady i zalety owej osoby. Zadanie wymagalo od badanych
wyobrazni, pewnego poziomu autonomii jak i — w wielu wypadkach — przeta-
mania bariery jezykowej 1 obyczajowej. Zadanie byto modyfikowane w zalez-
nos$ci od poziomu znajomosci jgzyka angielskiego wybranych osob.

Tworczo$¢ moze by¢ rozwijana w kazdym wieku i na kazdym poziomie
zaawansowanie jezykowego. Jednoczesnie jej rozwoj jest motywujacy dla kaz-
dego, jako ze daje uczniom/studentom poczucie sukcesu i wzmacnia poczucie
wlasnej warto$ci, co powoduje zwigkszeniu motywacji wewngtrznej. Warto
podkresli¢ pozytywna rolg wigzi interpersonalnej prowadzacej ze studenta-
mi/uczniami, ktora to wigz umozliwia nauczycielowi odpowiednie umotywo-
wanie ucznia do poznawania jezyka L2 w jak najdogodniejszych warunkach.
Taka wig¢z pozwala na stworzenie mitej atmosfery na zajeciach jezykowych, co
jest szczegoblnie istotne w wypadku indywidualnego nauczania.

Wprowadzanie elementow zabawy zaciera granice migdzy sztuczna sytu-
acja kreowana w czasie zaje¢ a Swiatem realnym. Wzbudza to zainteresowanie
uczniow (studentdéw), co jednoczesnie zapewnia zwigkszenie motywacji ze-
wnetrznej. Istotnie jest rdwniez zapewnienie uczniom (studentom) poczucia
komfortu jezykowego i1 przekonania, ze sa w stanie rozwigzywaé problemy
komunikujac si¢ w jezyku obcym.

Magdalena Jatowiec-Sawicka
Czy kreatywnoS$ci mozna si¢ nauczy¢?

Pojecia kreatywny nauczyciel i kreatywny uczen coraz czesciej pojawiaja si¢
w dyskusjach nad nauczaniem jezykow obcych. Jednak nie zawsze kreatywnos¢
jest wlasciwie interpretowana, a przede wszystkim jeszcze zbyt rzadko wygry-
wa z rutyna. A przeciez kreatywne podejscie do organizowania procesu dydak-
tycznego w znacznej mierze przyczynia si¢ do zwigkszania motywacji do nauki
u ucznidéw, a takze motywacji do pracy u nauczycieli. Pod warunkiem, Ze nie
beda oni odczuwali presji, wynikajacej z konieczno$ci bycia kreatywnym przy
jednoczesnym braku wiedzy z zakresu teorii kreatywnosci.

Celem niniejszego wystapienia jest przesledzenie przebiegu kreatywnego
myslenia, przedstawienie warunkow zewnetrznych sprzyjajacych kreatywnemu
mys$leniu, a takze metod i technik, ktére pomagaja w rozwijaniu kreatywnosci,
aby pokaza¢, ze mozna ja jak najbardziej wyéwiczy¢. Istotnym elementem tych
rozwazan jest proba przeniesienia prezentowanych metod i technik rozwijaja-
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cych kreatywno$¢ do nauczania jgzyka obcego poprzez zaproponowanie mozli-
wosci ich praktycznego wykorzystania w procesie dydaktycznym.

Monika Janicka

Wplyw $rodowiska spolecznego i szkolnego na motywacje do uczenia si¢
jezyka niemieckiego (na przykladzie szkol gimnazjalnych na terenie
wojewodztwa lubelskiego)

Jezyk niemiecki jest pod wzglgdem liczby jego uzytkownikow drugim jezykiem
Unii Europejskiej. Dla 18 procent obywateli Wspolnoty jest to jezyk ojczysty.
Ponadto Niemcy to nasz wschodni sasiad, z Niemcami Polska ma liczne kon-
takty gospodarcze oraz kulturalne, wielu Polakow wyjezdza do Niemiec na
studia lub do pracy.

Z raportu Ministerstwa Edukacji Narodowej z roku 2005 wynika, ze woje-
wodztwo lubelskie jest obszarem, gdzie najmniejszy odsetek uczniow, biorac za
punkt odniesienia obszar catej Polski, uczy si¢ jezyka niemieckiego. Z obserwacji
i rozmow wynika réwniez, ze mlodziez ma staba motywacj¢ do uczenia si¢ tego
jezyka, cho¢ upatruje w jego znajomosci np. szansg na lepsza prac¢ w przyszto-
$ci.

Niniejszy referat jest przedstawieniem zalozen, przebiegu oraz uzyskanych
wynikoéw badan dotyczacych wplywu srodowiska na motywacje do uczenia si¢
jezyka niemieckiego. Przedmiotem przeprowadzonego badania jest okreSlenie
poziomu motywacji do uczenia si¢ jezyka niemieckiego wsrod uczniow gimna-
zjow, ustalenie, jaki wptyw na motywacj¢ do uczenia si¢ jezyka niemieckiego
ma pochodzenie geograficzne i1 spoteczne oraz jakie mozliwo$ci wptywania na
motywacj¢ do uczenia si¢ jezyka niemieckiego ma $rodowisko szkolne. Bada-
niem iloSciowym objeto ucznidow gimnazjow z terenow wojewodztwa lubel-
skiego: z miasta wojewodzkiego, miast powiatowych oraz gminnych, jak row-
niez z obszaréw wiejskich. Uzupelnienie badan ankietowych maja stanowic
wywiady z nauczycielami.

Jolanta Janoszczyk
Jak motywuje uczniéw liceum ogélnoksztalcacego do nauki jezyka
niemieckiego?

Jak motywowa¢ do nauki? — to jedno z pytan najczeSciej stawianych przez
uczacych réznych przedmiotow na wszystkich szczeblach ksztalcenia, nie wy-
taczajac jezykow obcych. W przypadku jezyka niemieckiego nauczanego jako
drugiego po jezyku angielskim, pytanie rozbrzmiewa jeszcze glosniej, gdyz jest
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si¢ tu dodatkowo konfrontowanym z odczuciem ucznia, a czgsto i stawianym
przez niego pytaniem: Po co, jesli angielski...?

Na pytanie postawione na wstepie trudno daé jedna odpowiedz, ktora mia-
taby moc obowiazujaca i niezawodna skutecznosé. Po pierwsze motywacja jest
sprawa indywidualnag, roznie odczuwang przez uczacych sig. Zalezy ona migdzy
innymi od osobowosci, nawykow nabytych w rodzinie, warunkow nauczania,
sktadu grupy itp. Po drugie motywacja zmienia si¢ wraz z wiekiem, etapem
uczenia sig, coraz bardziej precyzowanymi planami na przysztos¢, czyli ogolnie
mowiac z coraz wigksza dojrzatoscia mtodego cztowieka.

Te trudnosci nie oznaczaja, iz nie powinnis$my wzbudza¢ w sobie nieustan-
nie refleksji dotyczacej motywacji i wymienionych wyzej problemow i probo-
waé¢ pomagac uczacym si¢ W wypracowywaniu wlasciwego stosunku do przed-
miotu i przez to zacheca¢ do bardziej skutecznej pracy. Referat jest pomyslany
jako podzielenie si¢ do$wiadczeniami z niemal 30-letniego okresu nauczania
jezyka niemieckiego (program rozszerzony i podstawowy) w liceum ogolno-
ksztalcacym 1 pokazanie réznych form pracy wspierajacych motywacje
uczniow. Beda to nie tylko prezentacje roznych form pracy na lekcji w klasie,
ale tez tzw. lekcje wyjazdowe, lekcje ,,w terenie”, projekty miedzynarodowe itp.
Bedzie to takze okazja do zaprezentowania opinii samych uczniéw, czy to aktu-
alnie uczacych si¢ jezyka niemieckiego w liceum ogolnoksztalcacym, czy tez
bedacych juz absolwentami majacymi nadal kontakt z jezykiem, ktorego uczyli
si¢ w szkole. Referat zostanie uzupetniony opiniami nauczycieli i uczniow nie-
mieckich ze szkoty ogolnoksztatcacej (Max-Beckmann-Oberschule) w Berlinie.

Wiestawa Jarosz
Nauczanie jezyka polskiego na Bialorusi (na przykladzie Minska)

Jezyk polski na Biatorusi jest jednym z najbardziej popularnych jezykoéw ob-
cych. Budzi zainteresowanie jako jezyk przodkow niektdrych uczacych sig,
jezyk kraju, z ktérym Biatorus miata kilka wiekéw wspolnej historii. Obecnie
Polska jako kraj nalezacy do Unii Europejskiej kojarzy si¢ Biatorusinom z Za-
chodem, jest to wigc dodatkowa motywacja do podjecia nauki jezyka polskiego.

Swoja uwage na powyzszy temat skupi¢ na nauczaniu jgzyka polskiego
w Minsku, gdzie w latach 2001-2004 pracowatam jako lektor w Biatoruskim
Uniwersytecie Panstwowym, a takze dodatkowo w Biatoruskiej Panstwowe;j
Akademii Sztuk Picknych i w Domu Polskim. Nauczanie jezyka polskiego w Bia-
toruskim Uniwersytecie Panstwowym jest realizowane poprzez nastgpujace
formy i na nastgpujacych poziomach:

(1) Podstawowa specjalno$¢ ,,jezyk polski i literatura” w ciagu 5 lat;
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(2) Jako druga specjalnos¢ dla studentéw innych filologii stowianskich i neo-
filologéw w ciagu 2,5 roku;

(3). Jako przedmiot obowiazkowy w programie ksztalcenia rusycystow i bia-
lorutenistow w ciagu 1 roku;

(4.) Kurs fakultatywny dla studentow slawistow (1-2 lata);

(5) Nauczanie jezyka polskiego jako przedmiotu obowiazkowego dla stu-
dentow historykow (1-2 lata);

(6) Indywidualne przygotowanie i konsultacje z jezyka polskiego dla magi-
strantow 1 doktorantow réznych wydzialdéw uniwersytetu,

(7) Udzielanie konsultacji i przeprowadzanie egzaminow panstwowych z jg-
zyka polskiego dla innych uniwersytetow i organizacji panstwowych
Bialorusi.

W Biatoruskiej Panstwowej Akademii Sztuk Pigknych jezyk polski jest
przedmiotem obowiazkowym dla studentow studiow dziennych i zaocznych
historii sztuki i teatrologii. Nauka trwa 3 lata i konczy si¢ egzaminem. W Domu
Polskim dziata Spoteczna Szkota Polonijna. W soboty i niedziele odbywaja si¢
W niej zajgcia z jezyka polskiego dla wszystkich zainteresowanych. W grupach
spotyka si¢ zard6wno ucznidéw, studentoéw, jak i osoby doroste, pracujace. Mozna
tez skorzysta¢ z dzialajacej tam biblioteki.

Anna Jaroszewska
Motywacja we wczesnoszkolnym nauczaniu jezykoéw obcych

We wczesnoszkolnym nauczaniu jezykow obcych za podmiot motywacji uznaé
nalezy dziecko. Zrodto motywacji stanowi natomiast w kazdym przypadku we-
wngetrzna aktywno$¢ umystowa dziecka zazwyczaj nacechowana pozytywnymi
badZ negatywnymi emocjami. Aktywno$¢ ta moze zosta¢ wywotana wewngtrz-
nym popgdem czy potrzeba, ktoére wynikaja z indywidualnej dziatalno$ci psy-
chofizycznej dziecka. Moze ona rowniez by¢ nastgpstwem zadziatania czynni-
kéw zewnetrznych, a wigc zwigzanych bezposrednio z otoczeniem spoteczno-
kulturowym, z jakim dziecko ma kontakt.

O ile w przypadku przyswajania jezyka ojczystego motywy towarzyszace
temu procesowi nie budza wigkszych watpliwosci i w przewazajacym stopniu
charakteryzuja si¢ naturalno$cia, o tyle proces uczenia si¢ jezyka obcego posze-
rza ich krag jednoczesnie znaczaco je rdéznicujac w kontekscie dziecigcej ak-
tywnosci. Poza motywami wynikajacymi z naturalnego rozwoju dziecka, wazna
rol¢ zaczynaja odgrywaé motywy zwiazane z dydaktyzacja procesu uczenia sig.

W tym kontekécie nalezy rozrézni¢ pojecie motywacji, ktora stanowi
wzglednie stala, cho¢ poddajaca si¢ modyfikacji, ceche jednostki od procesu
motywowania wyrazajacego si¢ w (najczesciej) $wiadomym i aktywnym for-
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mowaniu procesu nauczania. W procesie tym uczestnicza zarOwno uczniowie,
jak i nauczyciele, dlatego tez przypisuje si¢ mu cechg dynamicznosci. Rozroz-
nienie to pozwala okresli¢ motywacje¢ dziecka do uczenia si¢ jezyka obcego
oraz poszerzania swojej wiedzy na temat innych kultur jako jeden z podstawo-
wych celow nauczania/uczenia si¢. Motywowanie natomiast uzna¢ nalezy w tym
przypadku za $rodek do osiagnigcia tego celu.

Alina Dorota Jarzqbek
Motywowanie nauczycieli do dzialania na podstawie dzialalnosci Polskiego
Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Niemieckiego

Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli Jgzyka Niemieckiego istnieje od 1993 roku
i skupia ponad tysiac cztonkow, nauczycieli jgzyka niemieckiego ze wszystkich
typow szkot, w tym takze nauczycieli akademickich. Cele dzialalno$ci stowa-
rzyszenia skupiaja si¢ wokot inicjowania i wspierania wszelkich form badania
i doskonalenia metod nauczania jgzyka niemieckiego; ulatwianie przeptywu
informacji dotyczacych uczenia si¢ i nauczania jgzykoéw obcych; wspotpraca
1 wymiana do$wiadczen migdzy nauczycielami jgzyka niemieckiego w kraju
1 zagranica, a takze utrzymanie kontaktow i1 wspotpraca z osrodkami nauczania
jezyka niemieckiego na $wiecie.

W referacie zostanie przedstawiona dziatalno$¢ stowarzyszenia w ostatnich
latach, ktora przyczynily si¢ do budowania jego znaczenia w kraju, a takze na
arenie migdzynarodowej. Mimo wzrostu znaczenia stowarzyszenia od kilku lat
widoczny jest spadek liczby jego cztonkow, a takze wyraznie mniejsze zaanga-
zowanie czlonkow w projekty. Autorka podzieli si¢ refleksjami na temat moz-
liwo$ci motywowania nauczycieli do dziatania w ramach struktur PSNJN.

Mariola Jaworska
Stopien autonomicznosci shuchaczy kolegium a wpltyw Europejskiego
portfolio jezykowego na rozwoj ich umiejetnosci autoewaluacji

W niniejszym referacie przedstawiony zostanie raport z badania, przeprowa-
dzonego na kilkunastoosobowej grupie stluchaczy Nauczycielskiego Kolegium
Jezykoéw Obcych w Szczytnie. Problematyka studium dotyczy zakresu oddzia-
tywania pracy z Europejskim portfolio jezykowym na rozwdj umiejgtnosci auto-
ewaluacji stuchaczy kolegium ze szczegdlnym uwzglgdnieniem zaleznos$ci po-
miedzy stopniem autonomicznosci tej grupy uczacych si¢ a wptywem Europej-
skiego portfolio jezykowego na rozwoj ich umiejgtnosci oceniania siebie samego
oraz postrzeganie przez nich korzysci ptynacych z pracy na materiale EPJ.



Nowe spojrzenia na motywacje w dydaktyce jezykow obcych 33

Izabela Jedrzejowska
Thumaczenie jako element motywujacy w dydaktyce jezykow obcych

W zwiazku z rosnacym zapotrzebowaniem na wykwalifikowanych ttumaczy,
zwlaszcza w dziedzinie prawa wspdlnotowego, coraz wigcej uwagi poswigea sig
zagadnieniom ,,dobrego ttumaczenia” i ,,dobrego thumacza”. W kontekscie na-
uczania jgzykow obcych ttumaczenie mozna rozpatrywaé w ujeciu sensu largo,
tj., jako proces odkodowywania i zakodowywania fragmentow tekstu, jaki do-
konywany jest przez osobe uczaca si¢ na potrzeby rozumienia komunikatow
jezykowych. Z kolei przez ttumaczenie sensu stricto bedziemy rozumie¢ prze-
redagowanie mniejszych lub wigkszych fragmentow tekstu z jezyka wyjscio-
wego na jezyk docelowy, przy czym przektad moze odbywac si¢ z jezyka oj-
czystego na jezyk obcy, jak i odwrotnie. Oczywistym jest fakt, iz thumaczenie
nie jest i nigdy nie bedzie stanowilo podstawowego elementu w dydaktyce jg-
zykow obcych. Jednakze wydaje sig, iz potencjat motywacyjny, jakiego nosni-
kiem sa ¢wiczenia oparte na thumaczeniu fragmentow tekstu, nie jest efektywnie
wykorzystywany w nauczaniu, a czasem wrgcz zupetnie ignorowany.

Przektad wprowadzany jako element uzupehniajacy czy tez urozmaicajacy
zajgcia dydaktyczne jest korzystny na wielu plaszczyznach. Obserwacje poczy-
nione w ramach zaje¢ lektoratowych jezyka angielskiego pozwalaja wysunaé
nastgpujace wnioski:

— przektad na poziomie fraz i zdan rozwija $wiadomos$¢ jezykowa studen-

ta, ktory wigksza uwage poswigca analizie ,,struktury glebokiej” tekstu
— poszukiwanie znaczenia komunikatu w oderwaniu od jego ,,struktury
powierzchniowej (uzmystowienie faktu, iz znaczenie wypowiedzi nie
ma nic wspolnego z arytmetyczng suma znaczenia jej poszczegdlnych
elementow sktadowych; poszukiwanie znaczenia metaforycznego, idio-
matycznego itd.),

— studenci dobrze czuja si¢ w roli ,,thumacza — pomocnika” dla stabszych
studentéw — pozytywna interakcja miedzy studentami, ktorej towarzy-
szy poczucie satysfakcji dla ,,studenta — ttumacza”,

— us$wiadomienie, iz dla kazdego rodzaju ttumaczenia (takze na potrzeby
komunikacji w zyciu codziennym) nadrzedny jest jego aspekt teleolo-
giczny (celowosciowy).

Powyzsze uwagi nie wyczerpuja podjgtej problematyki, a jedynie prezentu-

ja bardzo skromny jej zarys.
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Jedynak, Malgorzata
Rola motywacji ucznia niewidomego w nauce jezyka obcego — Studium
przypadku niewidomej nauczycielki angielskiego

Nauczaniem oraz uczeniem si¢ jezykow obcych w srodowisku 0sob niepetno-
sprawnych wzrokowo zajmuje si¢ tyfloglottodydaktyka (z greckiego #yflos —
niewidomy). Ta stosunkowo nowa dziedzina nauki dazy do wyjasnienia wielu
zjawisk zachodzacych w §wiecie ucznia niewidomego czerpiac z dorobku in-
nych nauk takich jak pedagogika, psychologia czy neurolingwistyka. Motywa-
cja jest jednym z kluczowych zagadnien pozwalajacych zrozumie¢ rdznice w osia-
gnigciach jezykowych pomigdzy uczniami. Uczen niepelnosprawny wzrokowo
ma na swojej drodze znacznie wigcej przeszkod od widzacego ucznia, a po-
mimo tego, jak pokazuja liczne przyktady, ma on czgsto przewagg nad tym
drugim, szczegdlnie w zakresie opanowywania fonetycznych aspektow jezyka
obcego. Osiagnigcie tej przewagi jest mozliwe dzigki odpowiednio wyksztatco-
nej motywacji, ktora moze poméc niewidomej osobie potraktowac znajomosé
jezyka obcego jako kompensacjg deprywacji sensorycznej, psychologicznej czy
spolecznej.

Niniejsza prezentacja opiera si¢ na wynikach uzyskanych z obserwacji oraz
rozmowy z niewidoma osobg profesjonalnie zajmujaca si¢ nauczaniem jgzyka
angielskiego. Jej indywidualna historia pokazuje, Ze potaczenie roznych strate-
gii uczenia z ogromna motywacja potrafia zagwarantowac¢ sukces ucznia w opa-
nowaniu wszystkich umiejgtnosci jezykowych. Opisany przypadek pokazuje
rowniez, ze stwierdzenie iz niewidomych nalezy uczy¢ tylko moéwienia i stu-
chania jest przejawem dyskryminacji ze strony osob widzacych. Znaczacy
udziat w sukcesie ucznia niewidomego ma nauczyciel, ktorego rola nie powinna
ogranicza¢ si¢ tylko do nauczania, ale przede wszystkim do zmotywowania
ucznia i rozwijania w nim postawy autonomiczne;.

Motywowanie ucznia moze polega¢ na wskazaniu mu ogromnych mozliwo-
sci zwigzanych nie tylko z tradycyjnymi zawodami takimi jak masazysta czy
stroiciel instrumentow, ale rowniez z profesja thumacza lub nauczyciela jgzy-
kéw obeych. Rozwijanie autonomii ucznia niewidomego moze by¢ osiagnicte
przez wykorzystanie nowoczesnej technologii w postaci syntezatorOw mowy
i linijek Brajlowskich, ktére umozliwiaja uczniowi dostep do informaciji w In-
ternecie.



Nowe spojrzenia na motywacje w dydaktyce jezykow obcych 35

Andrzej Kaczmarek
Rola jezyka obcego jako narzedzia poznawczego w szkole

W opanowaniu jgzyka obcego zasadnicze znaczenie odgrywaja czas ekspozycji
i aktywnos¢ uczacego sig. Zwielokrotnienie efektywnego wptywu tych czynni-
koéw napotyka w "tradycyjnych" programach szkolnych na istotne ograniczenia.
Bardzo zachgcajace wydaja sig za to efekty programow opartych na nauczaniu
dwujezycznym, zwanych rowniez programami immersyjnymi lub opartymi na
integracji jezykowo-przedmiotowej. Zasadnicza zaleta tych programow jest
znaczne wydtuzenie czasu kontaktu z jgzykiem obcym poprzez uzywanie go na
zajgciach z r6znych przedmiotow. Jednak bardziej zasadnicze znaczenie wydaje
si¢ odgrywa¢ zmiana roli jezyka obcego, ktory staje si¢ niezb¢gdnym narzedziem
autentycznej (tj., niesymulowanej) komunikacji oraz intelektualnym narzedziem
zdobywania wiedzy. Szereg badan wskazuje na zwigzane z tym zmiany w po-
stawach i zachowaniach uczniow. Postuguja si¢ oni z reguly szerszym zakresem
strategii uczenia si¢ i strategii komunikacyjnych, aktywniej uczestnicza w inte-
rakcjach, wykazuja si¢ wigksza elastycznoscig i sprawnoscia intelektualna, a przy
tym cechuje ich wigksza otwarto$¢ kulturowa. Status jezyka obcego wrecz wy-
musza odpowiednie zmiany w postawie i motywacji w stosunku do jgzyka,
ktérego nie mozna juz traktowaé jako jeden z wielu przedmiotéw szkolnych.
Opanowanie tego jezyka staje sig istotnym warunkiem kontynuowania ogodlne;
edukacji.

W warunkach polskich taki witasnie statut jgzyka obcego nasuwa jednak
wiele pytan. W jaki sposob ksztatci¢ kompetencje dwujgzyczng w spoleczen-
stwie monolingwalnym? Czy zbudowanie skutecznego systemu ksztatcenia
dwujezycznego jest mozliwe dla réznych jezykow? Jak na motywacje uczniow
moze wpltywaé dobor przedmiotéw przeznaczonych do nauczania w jezyku
obcym? Czy korzystne efekty nauczania widoczne beda zar6wno w nauczaniu
jezyka jak 1 w nauczaniu innych przedmiotow? Jak mozna doprowadzi¢ do in-
tegracji dydaktyk przedmiotowych i glottodydaktyki? To ostatnie pytanie wyda-
je sie kluczowe w uczynieniu z jgzyka obcego skutecznego narzg¢dzia w naby-
waniu wiedzy nie tylko szkolnej.

Justyna Karon
Analiza bledow fonetycznych studentéw i roku filologii angielskiej
w odniesieniu do typéw motywacyjnych

Przedmiotem referatu jest pokazanie korelacji wystgpujacej pomigdzy btedami
fonetycznymi popetlianymi przez studentéw pierwszego roku filologii angiel-
skiej, a ich wewngtrznym poziomem motywacji. Referat jest oparty o trwajacy
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jeden rok akademicki cykl badan btgdow fonetycznych przeprowadzony na
studentach pierwszego roku i ma na celu przedstawienie stopniowego zanikania
btedoéw fonetycznych wraz ze zachodzacymi zmianami poziomdéw motywa-
cji i coraz bardziej §wiadomym 1 analitycznym podejsciem do pozyskiwane;
wiedzy.

Podzial pozioméw motywacji jest przedstawiony w odniesieniu do klasyfi-
kacji rodzajow motywacji na motywacje typu przetrwaniowego, motywacje
spoteczng oraz motywacj¢ kognitywna. Jest to zgodne z zaloZzeniem, iz jest
mozliwe przejscie uczacych si¢ z nizszych pozioméw motywacyjnych, repre-
zentowanych przez motywacj¢ typu przetrwaniowego i motywacj¢ spoleczna,
do najwyzszego poziomu motywacji okreslanego jako motywacja kognitywna.
Wedle tego kryterium, motywacja kognitywna jest najbardziej ztozonym rodza-
jem motywacji i odpowiada za czynienie $wiadomych i systematycznych wysit-
koéw w celu uzyskania jak najwigkszej bieglosci w zakresie jezyka obcego.

Dzigki motywacji kognitywnej nauka jezyka staje si¢ celem samym w so-
bie, a uczacy si¢ podejmuje rozmyslne dziatania, by osiagnac¢ znajomos¢ jezyka
jak najbardziej zblizona do ideatu. W tym ujgciu motywacja kognitywna jest
nierozerwalnie polaczona ze §wiadomym uczeniem sig.

Wedle przeprowadzonych badan i ich wynikow mozna zaobserwowacé, ze
motywacja kognitywna w potaczeniu z zalozeniami Swiadomego ucznia si¢
znajduje takze odzwierciedlenie w nauce fonetyki jezyka obcego, kiedy to
uczacy sig, po otrzymaniu wskazéwek dotyczacych prawidtowej artykulacji
dzwigkow, jest w stanie samodzielnie pracowaé nad wymowa i regularnie dazy¢
do jej poprawy. Celem nauczania jest wigc wyksztalcenie w uczacym si¢ za-
chowan oraz potrzeb, ktére umozliwia mu jak najszybsze przejscie nizszych
poziomow motywacyjnych i osiagnigcie motywacji kognitywne;j.

Beata Karpeta-Pec
Otwarte formy uczenia si¢ i nauczania jezykéw obcych — relacja z badan

Gltowne otwarte formy uczenia si¢ i nauczania, takie jak praca niesterowana,
praca w formie przystankow uczenia si¢, praca wedtug planu tygodnia czy praca
projektowa, charakteryzuja si¢ otwarta struktura odno$nie wyboru zadan, okre-
slania tempa pracy, doboru partneréw w procesie uczenia si¢, miejsca pracy i spo-
sobow jej wykonywania.

Celem badan, z ktorych relacjg stanowi niniejszy referat, jest analiza i inter-
pretacja problemu otwartych form uczenia si¢ i nauczania jgzykow obcych ze
szczegdlnym uwzglednieniem autonomii ucznia. Badania naleza z punktu wi-
dzenia glottodydaktyki do podtuznego typu badan diagnostycznych. Z punktu
widzenia pedagogiki sq one rodzajem badan stosowanych, praktycznych: prak-
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tyczne badania edukacyjne. Decydujaca role odgrywaja badania jakosciowe z ele-
mentami badan ilosciowych.

W konteks$cie celu i przedmiotu badan, gtdéwny problem badawczy wyrazaja
pytania: ,,W jaki sposob otwarte formy uczenia si¢ i nauczania wykorzystywane
systematycznie na lekcjach jezykow obcych wplywaja na uczniow?” oraz:
»W jaki sposob otwarte formy pracy stosowane systematycznie na lekcjach
jezykow obcych przyczyniaja si¢ do rozwoju autonomii uczniow?”.

Badania objety ogotem 33 uczniow jednej klasy gimnazjalnej. Gromadzenie
danych empirycznych trwato trzy lata. Obraz calosci badan wlasnych wspot-
tworza wyniki badan grupowych oraz indywidualnych. Analizie poddano za-
rowno aspekt osobowy, jak i strukturalny, dynamiczny oraz materialny kazdej
z czterech otwartych form pracy.

Katarzyna Karpinska-Szaj
Motywacja jako konsekwencja dzialan dydaktycznych (na przykladzie
pracy z uczniem z dysfunkcja mowy na lekcji jezyka obcego)

Nauka jezyka obcego moze spetniaé cele terapeutyczne, tj., przyczyni¢ si¢ do
rozwoju kompetencji jezykowo-komunikacyjnych poddanych rewalidacji w jezy-
ku pierwszym (narodowym). Przyjmujac taka teze¢, nalezy zastanowic sig, w jaki
sposdb uczen z dysfunkcja mowy moze wpisa¢ nauke jezyka obcego do osobi-
stego projektu terapeutycznego zmierzajacego do samodzielnego monitorowa-
nia, wytworzenia nawykoéw w nieustannym wzbogacaniu i czuwaniu nad roz-
wojem kompetencji jezykowych zardwno w jezyku obcym jak i narodowym.
Nie bez znaczenia jest tutaj uznanie motywujacej warto$ci nauki jezyka obcego
w sytuacji, gdy przyswajanie jezyka narodowego jest utrudnione (a nawet zabu-
rzone).

W referacie odwotuje si¢ do koncepcji motywacji zaproponowanej przez
metodologi¢ gestion mentale (kierowania umystem), ktora w przeciwienstwie
do wielu teoretycznych opiséw tego zjawiska w psychologii poznawczej, rozu-
miana jest jako wynik (a nie przyczyna) do§wiadczen w uczeniu si¢. Poszcze-
g6lne kroki dydaktyczne podjgte przez nauczyciela jezyka obcego w celu pobu-
dzenia i wzmocnienia motywacji w sytuacji, kiedy przyswajanie jgzyka wiaze
si¢ z ogromnym wysitkiem ze strony osoby uczacej si¢, zostang przedstawione
na przykltadzie pracy z uczniem z zaburzeniami mowy.
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Magdalena Kasprzak
Warto$¢ ksztalcgca ewaluacji sumatywnej w kontekscie studiow
neofilologicznych

Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego w swojej szeroko zakrojonej
koncepcji, wyznacza teoretyczne jak i praktyczne ramy procesu naucza-
nia/uczenia si¢ jgzykoéw obcych. Niesie on rowniez ze soba istotne zmiany do-
tyczace podej$cia wobec ewaluacji, ktora niezaleznie od funkcji, jaka si¢ jej
przypisuje, powinna sta¢ si¢ przede wszystkim integralng czgscig procesu glot-
todydaktycznego 1 wpisywac si¢ w tzw. perspektywe osobista ucznia, tzn. by¢
skierowana na osobg uczaca si¢ a nie na uzyskany przez nia rezultat.

W referacie postaram si¢ przyblizy¢ specyfike sytuacji egzaminu ustnego
z praktycznej nauki jezyka francuskiego na pierwszym roku filologii roman-
skiej, co pozwoli na lepsze zrozumienie podtoza problemu braku wyraznej ko-
relacji migdzy ksztalcacym modelem procesu nauczania/uczenia proponowa-
nym w ciagu roku akademickiego a sytuacja egzaminacyjna, charakteryzujaca
si¢ jego zachwianiem. Tak zarysowany problem bedzie stanowit punkt wyjscia
do zaproponowania kilku rozwiagzan dydaktycznych majacych na celu wpisanie
sytuacji egzaminacyjnej (a wiec a priori ewaluacji sumatywnej) do osobistego
projektu uczeniowego studenta neofilologii.

Agnieszka Klawon
Zjawisko Neue Deutsche Welle w prasie popularnej i tekstach naukowych

Referat poswigcony zostal zjawisku kulturowemu, jakim jest Neue Deutsche
Welle we wspotczesnej muzyce niemieckiej. Inspiracj¢ do jego powstania sta-
nowity przede wszystkim dokonania zespoldw tworzacym w tym nurcie nie
przed dwudziestu laty, lecz utwory z ostatnich pigciu lat. Wystapienie uwzgled-
nia strong¢ spoleczng i kulturowa tego zagadnienia, przede wszystkim jednak
zwraca uwagg na jego aspekt jezykowy, na powrot do tworzenia w rodzimym
jezyku, odejscie od anglojezycznych tekstow (wbrew tendencji anglizowania
niemczyzny).

Autorka koncentruje si¢ na sposobie werbalizowania przezy¢, formutowa-
nia mysli przy zastosowaniu zrdéznicowanych $rodkéw leksykalnych. Teksty
miodych twdrcow, utrzymane w konwencji z pogranicza stylu ogdlnego i po-
tocznego, umozliwiaja prowadzenie wieloaspektowej analizy tekstu. Referat
stanowi zarazem propozycj¢ doboru kryteriow badawczych, okreslajacych naj-
trafniej to zjawisko.
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Ewa Konopka
Ameryka nieznana. Opowiadania pisarek amerykanskich w nauczaniu
jezyka angielskiego w szkole $redniej

Wigkszos¢ nauczycieli jezyka angielskiego, przygotowujacych uczniow do
matury, boryka si¢ z problemem niewystarczajacej ilo$ci materiatdéw do ¢wi-
czenia rozumienia tekstu czytanego. Pomimo coraz bogatszej oferty repetyto-
riow 1 testow maturalnych, wydawanych przez angielskie i polskie wydawnic-
twa, ilos$¢ i roznorodnos$¢ dostepnych tekstow nie zaspokaja potrzeb ucznidw,
ktorzy chcg zdawa¢ maturg na poziomie rozszerzonym, a co za tym idzie, na-
uczycieli, ktorzy z takimi uczniami pracuja. Biorac pod uwagg fakt, ze jezyk
obcy nie powinien by¢ poznawany poza okre§lonym kontekstem kulturowym,
warto byloby siggna¢ do tekstow zrodlowych, ktore sa rzadko wykorzystywane
w nauczaniu j¢zyka angielskiego w szkole $redniej, a ktore sa osadzone w re-
aliach kulturowych krajow anglojezycznych, a mianowicie do tekstow literac-
kich.

Niniejszy referat podejmuje probe odpowiedzi na dwa pytania: (1) dlaczego
wykorzystanie krotkich tekstow literackich mogloby dobrze motywowac
ucznidow do rozwijania umiejetnosci rozumienia tekstu czytanego i (2) dlaczego
mozna by do tego celu wykorzystywa¢ opowiadania pisarek amerykanskich po-
chodzenia potudniowo-amerykanskiego lub azjatyckiego, ktore przedstawiajq
kulture Stanow Zjednoczonych z perspektywy mniejszosci narodowych. Kultu-
ra biatej, anglosaskiej 1 protestanckiej Ameryki znana jest w Polsce z mediow
i filmow, dlatego wydaje sig, ze zetknigcie z tekstami literackimi, prezentuja-
cymi Ameryke z perspektywy mniejszosci narodowych, zmotywowatoby pol-
skich uczniow do odkrywania nieznanego oblicza USA i w konsekwencji za-
chgcitoby ich do uczenia si¢ jezyka angielskiego.

Karolina Kotorowicz
Sprawnos$¢ stuchania w kontekscie akademickim: préba definicji
konstruktu i techniki pomiaru.

Przedmiotem niniejszego referatu jest sprawnos¢ stuchania w kontekscie aka-
demickim, pojmowana jako umiej¢tno$¢ rozumienia wykladow i bgdaca nie-
zbednym elementem kompetencji komunikacyjnej uczniow szkot wyzszych.
Rozumienie wyktadow nabiera szczegdlnego znaczenia w przypadku studentow
neofilologii, dla ktorych stuchanie wyktadow jest $cisle zwiazane ze sprawno-
$cig rozumienia ze stuchu w jezyku obcym. Dlatego tez interesujacym wydaje
si¢ pytanie, czy rozumienie wyktadow jest odrgbna sprawnoscia, wymagajaca
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specjalnych technik nauczania, czy tez w duzej mierze zalezy od ogodlnej
sprawnosci rozumienia ze stuchu, ktorg uczniowie juz opanowali.

Referat rozpoczyna si¢ definicja pojecia academic listening. W tym celu
autorka powotuje si¢ na dwa modele okreslania konstruktu proponowane przez
Bucka (2001): definicja oparta na umiej¢tnosciach (competence-based construct
definition) oraz definicja oparta na zadaniu (fask-based construct definition).

Nastepnie, autorka podejmuje probe operacjonalizacji konstruktu, ktorej
podstawa sa dwie taksonomie sprawnos$ci niezbednych do zrozumienia wyktadu
akademickiego, przedstawione przez Richardsa (1983) i Powersa (1986). Za-
wieraja one migdzy innymi: identyfikowanie celu, zakresu i tematu wyktadu,
odréznianie gtownych mysli od informacji szczegdtowych, wyciaganie wnio-
skoéw dotyczacych zwiazkow pomiedzy cze$ciami wyktadu oraz poszczegdlny-
mi informacjami, rozpoznawanie wskaznikow dyskursu sygnalizujacych struk-
ture¢ wyktadu czy tez zachowanie danych zawartych w wyktadzie w formie no-
tatki.

Druga cze$¢ referatu dotyczy ewaluaciji sprawnosci stuchania w kontekscie
akademickim. Autorka opisuje kolejne etapy tworzenia narz¢dzia badawczego,
jakim jest test sprawdzajacy zrozumienie wyktadu. Etapy te obejmuja: wybor
tekstow, przygotowanie zadan testowych oraz przeprowadzenie badania pilota-
ZOWego.

Justyna Kowal
Glusi i ich jezyki obce a motywacja do nauki

Okreslana na 50 tys. 0sob grupa uzytkownikow Polskiego Jezyka Migowego to
Gtusi Polacy, dla ktorych jezyk polski jest jezykiem drugim, czgsto nawet ob-
cym, ze wzgledu na niedostgpny kanat komunikacyjny (foniczno-audytywny).
Na drodze do prawomocnego uznania ich za mniejszos¢ jezykowo — kulturowa,
a ich jezyka za jezyk w sensie prawnym i jezykoznawczym (w warunkach pol-
skich), przed spotecznoscia ta stoja wyzwania dotyczace rownoprawnego udzia-
hu w kulturze, edukacji, zyciu spotecznym, ktoére moga by¢ zagwarantowane
jedynie poprzez osiagnigcie kompetencji w jezyku ojczystym (tu: polskim), co
dla wigkszosci 0séb Ghuchych (ghuchych kulturowo i jezykowo) oznacza bycie
skazanym na trudno osiagalng dwujgzycznos$¢.

Wprowadzenie obowiazku nauki jezykow obcych do szkoét dla niestysza-
cych pokazalo, ze w zakresie pozafonicznym Gtlusi chiong ten jezyk w tempie
zaskakujaco szybszym niz jezyk polski, a dotyczy to przede wszystkim tych
uczniéw, ktorzy opanowali jezyk migowy w trybie naturalnej/mieformalnej
akwizycji. Mniej lub bardziej znaczacych przyczyn takiej sytuacji mozna upa-
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trywa¢ w kilku kontekstach, z ktorych motywacyjny wydaje si¢ najmocniejszy.
Motywacje te r6znig sig jednak od tych, ktore kieruja styszacymi rowiesnikami.

Wprowadzenie jezykow obcych do szkét dla Gluchych w Europie stanowito
impuls do refleksji jezykoznawczej, a dyskusja nad ich nauczaniem w istocie
rozwingta kontekst uczenia si¢ przez Ghluchych ich wlasnych jezykow narodo-
wych (fonicznych) jako obcych (drugich), co pociagneto za soba konsekwencje
W postaci zmiany postrzegania j¢zykow narodowych i sposobu ich nauczania.

Analizy polskich programoéw nauczania dla niestyszacych oraz zawartosci
podrecznikow jezyka polskiego dla nich wykazuja, ze sa one zbudowane tak
pod wzgledem zawartoSci jezykowej, jak i obudowy metodycznej w sposob
niezgodny z zasadami nauczania jezyka obcego. Zatozenia programowe nie
uwzgledniaja tej perspektywy istnienia jezyka polskiego dla Gluchych. Model
edukacyjny nie odwotuje si¢ do jezyka pierwszego uczniéw — Polskiego Jezyka
Migowego. W tym kontekscie, o czynnikach motywujacych uczniow Gluchych
do nauki jezykow obcych, efektach nauczania jezyka angielskiego i jednocze-
$nie polskiego w kontekscie jezyka obcego chciatabym opowiedzieé.

Renata Koziet
Motywujaca rola tekstow poezji konkretnej na lekcji jezyka obcego

Celem niniejszego wystapienia jest wskazanie na motywujacy aspekt pracy z tek-
stami poezji konkretnej na lekcji jezyka niemieckiego. Najpierw wigc, zostang
przedstawione zalety ich stosowania na lekcji jezyka obcego a nastgpnie omo-
wione przyktady najciekawszych produktywnych form ¢wiczen, ktore zostanag
przyporzadkowane do poszczegdlnych faz pracy z tekstem.

W kolejnym punkcie zaprezentujemy praktyczne zastosowanie tych technik
na przykladzie wybranych tekstow poezji konkretnej, przy czym szczegdlna
uwaga zostanie po$wigcona technikom pisania kreatywnego, w ktorych dzieto
literackie shuzy uczniowi jako wzor do napisania wlasnego tekstu. Przedstawio-
ne zostang takze wyniki badan empirycznych potwierdzajacych efektywnosé
tych strategii.

Agnieszka Krajewska, Ida Wrzesien
Techniki motywacyjne w rozwijaniu sprawnosci pisania

Odpowiednia motywacja studentéw jest bardzo waznym czynnikiem w nauce
pisania. Niestety, wigkszo$¢ istniejacych podrecznikow nie przedstawia odpo-
wiedniej do zainteresowan uczniow czy studentow filologii tematyk. Zaprezen-
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tujemy zwigzle teori¢ dotyczaca strategii poprzedzajacych pisanie i ich prak-
tycznego uzycia.

Nastepnie, przedstawimy przeglad technik, jakie moga zosta¢ uzyte do mo-
tywowania studentow, takich jak: dostosowywanie autentycznych materiatow,
uzycie humoru, kontekstualizacja zadan, oraz uzycie Internetu (platforma Mo-
odle). Prezentacja jest oparta na pilotazowym badaniu na temat technik poprze-
dzajacych pisanie przeprowadzonym na grupie studentow.

Jarostaw Krajka
Nauczyciel jezyka obcego jako tworca Srodowiska uczenia si¢ — problemy
motywacji nauczycieli tworzacych materialy nauczania na odleglo$é

Wraz z wzrastajaca dostepnoscia Systemoéw Zarzadzania Nauka stuzacych do
konstruowania materiatow i1 kurséw nauczania mieszanego lub na odleglos¢,
przy coraz wigkszym zapotrzebowaniu na tego typu materiaty w roznych sekto-
rach edukacyjnych, wydaje si¢ konieczne wprowadzenie problematyki konstru-
owania multimedialnych cyfrowych srodowisk uczenia si¢ do procesu ksztatce-
nia nauczycieli jezykéw obcych. Umiejgtnosci redagowania materiatow, two-
rzenia $ciezek uczenia si¢ czy moderowania juz gotowych kursow nabyte na
studiach umozliwia przysztym nauczycielom skuteczne funkcjonowanie w rze-
czywisto$ci edukacji jezykowej XXI wieku.

Przedmiotem niniejszego referatu bedzie specyfika procesu konstruowania
motywujacego Srodowiska uczenia si¢ na odleglto$¢ w nauczaniu mieszanym
z wykorzystaniem wybranego Systemu Zarzadzania Nauka. Studenci III roku
filologii angielskiej w Szkole Wyzszej Psychologii Spotecznej w Warszawie
oraz I roku studiow magisterskich lingwistyki stosowanej na Uniwersytecie
Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie brali udziat w procesie tworzenia cyfro-
wych materiatéw dydaktycznych oraz zostali poddani badaniu ankietowemu
majacemu na celu poznanie ich motywacji, potrzeb i probleméw dla okreslenia
przysztych kierunkow ksztatcenia nauczycieli jezykoéw obcych.

Agnieszka Kubiczek
Wplyw motywacji na proces nauki jezyka obcego wedlug modelu
przetwarzania informacji jezykowych

Noam Avram Chomsky moéwit, Ze jesli czlowiek chce si¢ uczy¢, to bedzie osia-
ga¢ rezultaty, niezaleznie od tego, jak zte czy dobre metody stosuje nauczyciel.
Motywacja jest zatem jednym z uwarunkowan potrzebnych do zaistnienia pro-
cesu akwizycji jezyka. Inny czynnik, bez ktorego proces ten nie jest mozliwy,
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stanowi kontakt z docelowym jezykiem (w formie pisemnej i ustnej), ktory daje
dostep do tzw. inputu, bedacego podstawa przyswajania jgzyka polegajacego na
przetwarzaniu i zachowywaniu informacji jgzykowych oraz ich aktywacji w mo-
mencie postugiwania si¢ jgzykiem. Motywacja jest czynnikiem, ktory moze ten
proces uruchomié, przyspieszy¢ i uczyni¢ efektywniejszym, natomiast jej brak
moze go wrecz zablokowac.

Celem referatu jest przedstawienie wplywu motywacji na poszczegdlne
fazy przetwarzania informacji w czasie nauki i uzywania jgzyka oraz sformuto-
wanie wnioskoéw dla nauczania jgzykow obcych w szkole.

Radostaw Kucharczyk
Motywacja a interakcja. w poszukiwaniu zwigzkéw przyczynowo-
skutkowych (na przykladzie jezyka francuskiego jako obcego)

Jednym z glownych celow wspotczesnej glottodydaktyki jest nabycie przez
uczniéw szeroko rozumianych kompetencji interakcyjnych. Dlatego tez referat
otworzy krotka prezentacja pozajgzykowych elementow sktadowych zjawiska
interakcji 1 ich dydaktycznych implikacji. Zostanie poruszony problem ram
przestrzennych i czasowych interakcji, jej celow (wewngtrznych i zewngtrz-
nych), a takze jej uczestnikow. Wszystkie te elementy stanowia czgsci sktadowe
kontekstu pozajezykowego, a wige sa konieczne do wlasciwego zinterpretowa-
nia danej sytuacji komunikacyjnej.

O ile dawniej pojecie interakcji dotyczyto gtdéwnie komunikacji ustnej, dzi-
siaj obejmuje ono prawie wszystkie kanaty komunikowania si¢. Referat jednak
bedzie traktowal o interakcji wytacznie jako o sprawno$ci mowienia. Dlatego
zostanie krotko scharakteryzowany kod, jakim jest jezyk méwiony, a takze
techniki nauczania méwienia na zaje¢ciach jezyka obcego (nauczanie autono-
miczne vs nauczanie immersyjne). T¢ czg$¢ referatu zamknie krotka prezentacja
modelu wypowiedzi ustnej, ukazujaca, jakie dziatania powinni podja¢ nauczy-
ciele, ktorzy chca rozwina¢ u swoich uczniow interakcyjna sprawno$¢ mowie-
nia.

Jako zZe dzisiejsza pedagogika powinna by¢ zorientowana na osobg ucznia
(a nie jak wczesniej na nauczyciela, czy tez stosowana metode), zagadnienie
motywacji stanowi integralng cze$¢ procesu nauczania jezyka obcego. W kolej-
nej czesci referatu zostana przeanalizowane czynniki motywujace uczniow do
nabywania wyzej wymienionych kompetencji (zarowno cechy nabyte i wrodzo-
ne, jak i te zwiazane z wiekiem uczniéw), a takze rola, jaka powinien odegrac
nauczyciel, ktory chce wyksztatci¢ kompetencje interakcyjna u swoich uczniow.
Zostanie réwniez poruszona kwestia strategii uczenia si¢ i strategii komunika-
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cyjnych, ktore wydaja si¢ by¢ niezbgdne zwtaszcza w przypadku komunikowa-
nia w jezyku niemacierzystym.

Wyzej wymienione zagadnienia teoretyczne zostana zilustrowane analiza
zadan interakcyjnych, przeprowadzonych wérod mlodziezy licealnej na lekcji
Jjezyka francuskiego.

Katarzyna Kukowicz-Zarska
Jezyk nowych mediow a proces nauczania jezykéw obcych

Jezyk tzw. nowych mediow jest obecnie zjawiskiem na tyle rozpowszechnio-
nym, iz mozna je rozpatrywac juz nie tylko jako fenomen jezykowy, lecz takze
spoteczny. Wywiera on znaczny wptyw nie tylko na inne rejestry danego je¢zy-
ka, powodujac ich przemiany i rozwdj, lecz takze przenika przez rézne grupy
spoteczne, niosac ze sobg réznorodne zagrozenia lub szanse. Nie mozna jedno-
znacznie ocenié, ze jest to wpltyw czysto pozytywny czy tez negatywny, gdyz
zjawisko to jest zbyt ré6znorodne. Mozna jednak stwierdzi¢, iz tak znaczne roz-
powszechnienie jezyka nowych mediow, szczegoélnie wérod miodziezy, moze
wplywac znaczaco na nauke zaréwno jezyka ojczystego jak i jezykow obcych.
Niniejszy referat ma na celu ukazanie §wiatet i cieni jezyka nowych mediow
w kontekscie nauczania jezykow obcych, a w szczegolnos$ci jezyka niemieckie-

go.

Matgorzata Kurek
Aspekt motywacyjny i kompetencyjny wykorzystania zrodel i narzedzi
elektronicznych w samoksztalceniu jezykowym

Rola technik komputerowych w dydaktyce jest czgstym tematem publikacji
kierowanych do nauczycieli jezykow obcych. Duzo rzadziej poruszany jest
problem tego, w jaki sposob komputer moze wspomdc ucznia w procesie samo-
ksztalcenia jgzykowego. Tymczasem jest to zagadnienie tym wazniejsze, ze
poza sala lekcyjna komputer coraz czgsciej stanowi dominujaca forme kontaktu
ucznia lub studenta z tekstem i, og6lnie rzecz biorac, informacja. W zaleznosci
od motywacji, kompetencji i poziomu autonomii uczacego si¢, komputer moze
tez znacznie wspomoc samodzielne doskonalenie umiejetnosci jezykowych.

W pierwszej czeSci niniejszego referatu pokrotce przedstawione zostang te
funkcje 1 aplikacje srodowiska komputerowego, ktore moga zosta¢ wykorzysta-
ne przez ucznia (a takze nauczyciela) w pracy wilasnej nad rozwijaniem kompe-
tencji jezykowej. Omowiona zostanie m.in. rola autentycznych tekstow elektro-
nicznych, zrédet referencyjnych i korpusoéw jezykowych. Szczegdlna uwaga
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zwrocona zostanie na kompetencje niezbgdne do ich wlasciwego wykorzysta-
nia, a takze ewentualne btedy i problemy. W czesci drugiej autorka przedstawi
wyniki badan wlasnych na temat wykorzystania narzgdzi elektronicznych w sa-
moksztatceniu jezykowym przez studentow filologii angielskiej na poziomie
kolegialnym, ze szczegdlnym naciskiem na réznice pomigdzy deklarowanymi
pogladami i rzeczywistymi zachowaniami.

Hadrian Lankiewicz
Wykorzystanie materialow przygotowywanych przez uczniéw lub
studentéw jako czynnika motywacyjnego podczas zaje¢ jezykowych

Promocja autonomii, czy autonomizacja (Wilczynska) procesu nauki jgzyka
obcego promujaca dwupodmiotowos¢ procesu dydaktycznego stawia przed
nauczycielem zupelie nowe wyzwania i zadania. Stopniowe przejmowanie
przez ucznia lub studenta kontroli nad trescig materialu dydaktycznego i celami,
jakim ma on stuzy¢ uzaleznione jest przede wszystkim od czynnikow motywu-
jacych wszelkie dziatania uczacego sig.

Teoretyczne rozwazania w obrgbie teorii atrybucji i motywacji osiagnigc¢
stanowia bezposrednie ogniwo pomigdzy wzmacnianiem systemu kontroli
ucznia/studenta i motywujacym mysleniem (Benson). Mimo swojej wielowy-
miarowos$ci 1 ztozono$ci motywacja wydaje si¢ by¢ tym czynnikiem, nad kto-
rym nauczajacy posiada pewien stopien kontroli (Hedge). Badania potwierdzaja
wysoka korelacj¢ pomiedzy umotywowaniem uczacego si¢ i osigganymi rezul-
tatami nauki, stad rozwijanie motywacji nalezy uzna¢ za zasadniczy czynnik
procesu dydaktycznego, zwlaszcza odnoszacego si¢ do autonomizacji w odnie-
sieniu do kontroli nad nauczanymi treSciami.

Autor referatu stawia sobie za cel: po pierwsze, zaprezentowanie uwarun-
kowan uzasadniajacych potrzebg wykorzystania materialéw przygotowywanych
przez uczniow lub studentéw podczas zaje¢ jezykowych; po drugie, przedsta-
wienie walorow motywacyjnych proponowanego rozwiazania; po trzecie, do-
konanie wstepnej taksonomii takich materiatow z podaniem przyktadoéw i moz-
liwosci ich wykorzystania w klasie; po piate, prezentacj¢ badania opartego o lekcje
z wykorzystaniem materialu generowanego przez studentow; po szoste, okre-
slenie strat i zyskow wynikajacych z zaangazowania uczacych si¢ w przygoto-
wywanie materiatu jezykowego dla celow ich wilasnej edukacji jezykowe;.
Whioskiem koncowym referatu jest propozycja opracowania podrecznika mo-
tywujacego ucznia (studenta) do dziatan tworczych w zakresie materiatu jezy-
kowego do wykorzystania w klasie, ktory uwzgledniatby zasade podmiotowosci
ucznia i przejmowania przez niego kontroli nad nauczanymi tresciami.
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Grazyna Lewicka
Motywacja do kreatywnych wykonan kognitywnych uczacych si¢
z perspektywy konstruktywistycznej teorii poznania

Zgodnie z konstruktywistyczng teorig poznanie §wiata ma charakter subiektyw-
ny. Wszystkim sygnatom, ktore odbieraja nasze zmysty, znaczenie nadaje auto-
nomicznie funkcjonujacy mozg ludzki. Oznacza to, ze wyobrazenia nie sa mi-
metycznymi odbiciami rzeczywistosci, lecz konstruuje je mozg. Poznanie prze-
biega w interakcji z otoczeniem, stad tez waznym warunkiem uczenia si¢ jest
interakcja i komunikacja. Indywidualizacja procesu glottodydaktycznego przy
jednoczesnej intersubiektywizacji w trakcie interakcji 1 komunikacji daje opty-
malne podstawy do pozytywnego motywowania uczacych si¢ w procesie akwi-
zycji jezyka drugiego i dalszych.

Joanna Lewinska
Rola motywacji w autoedukacji oraz w rozwijaniu obcojezycznych
sprawnosci receptywnych

Dzigki zdolnosciom poznawczym, mozliwosci zapisywania naplywajacych
informacji z zewnatrz w pamigci dtugotrwatej oraz krotkotrwatej cztowiek two-
rzy okreslony uktad poznawczy, w sktad, ktorego wchodza struktury poznaw-
cze. W definicjach schematow w odniesieniu do wtasnej osoby uzywa si¢ poje-
cia autoschematy.

Autoschematy zawieraja jednostkowa, osobowa wiedzg na temat wtasnych
doswiadczen i przezy¢, pelnia wazng funkcje autoregulacyjna, a takze utatwiaja
jednostce kodowanie oraz przetwarzanie informacji o sobie. Oprocz aspektow
poznawczych autoschematy posiadaja rowniez warto$ci ewaluatywne, tak wigc
moga stac si¢ podstawa poczucia wtasnej wartosci. Z kolei walory emocjonal-
no-motywacyjne autoschematdéw sprawiaja, iz wywieraja wplyw na plany i aspi-
racje ludzi oraz ich postgpowanie.

Uswiadomienie sobie powodow, czyli motywow, dla ktorych jednostka
podejmuje dziatanie, jest niezwykle istotne w procesie autoedukacji, bowiem
optymalny poziom motywacji osoby uczacej si¢ wyzwala procesy autoeduka-
cyjne, inicjuje proces samodzielnego przyswajania wiedzy, a takze sktania do
statego podejmowania wysitku w celu zdobywania informacji. Przyjecie posta-
wy autoedukacyjnej wyrazajacej si¢ w samodzielnej recepcji informacji zalezy
od osobistych celow, zamitowan oraz zainteresowan.

Szczegoblna role w ksztaltowaniu postawy autoedukacyjnej odgrywa sposob
motywowania uczniéw do dalszej pracy nad obcym jezykiem docelowym. Mo-
tywowanie uczniow staje si¢ bardziej skuteczne, jesli uczniowie potrafia okre-
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$li¢ cele uczenia sig. Proces $wiadomego uczenia si¢ jezyka obcego z jasno
skonkretyzowanymi celami zwigksza efektywno$¢ nauki. Poznanie czynnikow
motywacyjnych utatwia samorealizacjg oraz podnosi jakos¢ samoksztatcenia —
rozumianego jako gtowny nurt autoedukacji. Celem referatu jest ukazanie roli
uswiadomionych motywoéw w rozwijaniu receptywnych sprawnosci obcojg-
zycznych w trakcie przyswajania wiedzy w jezyku obcym, a takze w regulacji
wiasnej aktywnos$ci autoedukacyjne;.

Krystyna Leska
Uczniowska samoocena i samopostrzeganie w oparciu o wyniki testow
z jezyka obcego

Uczniowie osiagajacy bardzo dobre rezultaty w nauce przypisuja na ogot swoje
sukcesy innym przyczynom niz uczniowie, ktorzy zwykle odnosza porazki i kto-
rym rzadko udaje si¢ uzyska¢ dobra oceng. Dzieje sig tak, dlatego ze kazdy
stara sig¢ interpretowac swoje osiagnigcia lub ich brak w sposob, ktory pozwala
zachowac¢ poczucie wiasnej wartosci i dobre samopoczucie. Jest to zgodne z teoria
atrybucji, ktora zaktada, ze modyfikacje zachowan ludzkich sa zwiazane z sa-
moocena i ze sposobem, w jaki postrzegamy siebie. Samoocena i samopostrze-
ganie wptywaja na interpretacj¢ naszych porazek i sukcesow, ktore moga by¢
spowodowane przez czynniki wewngtrzne (zdolno$ci i wysitek) lub zewngtrzne
(szczescie, pech i stopien trudnosci wykonywanych zadan). Ponadto, przyczyny
porazek i sukcesow moga mie¢ charakter staty, niezmienny lub niestaly i zmie-
niajacy si¢ oraz sa postrzegane jako mozliwe do kontrolowania lub takie, na
ktore nie mozna mie¢ wptywu.

W swojej prezentacji przedstawi¢ wyniki badania, ktore dotyczy sposobu,
w jaki uczniowie interpretuja przyczyny swoich porazek i sukcesow przy roz-
wiazywaniu zadan na sprawdzianach pisemnych z jezyka obcego. Pokazg, w jakim
stopniu sukces jest przypisywany zdolno$ciom i wlozonemu wysitkowi, a w ja-
kim szczg$ciu i poziomowi trudnosci zadan oraz czy porazka jest przypisywana
czynnikom znajdujacym si¢ poza kontrolg ucznia.

Sposob postrzegania porazek i sukcesoOw ma olbrzymi wptyw na motywa-
cje. Decyduje on o ilo$ci wysitku wlozonego w podobne zadania w przysztosci.
Zatem stabe oceny ze sprawdziandOw moga wplynaé negatywnie na wysitek
wlozony w przygotowanie si¢ do kolejnych podobnych zadan.
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Daria teska-Osiak
Nieustanne samoksztalcenie oraz wrodzony talent nauczyciela jezykow
obcych jako naturalne czynniki zapobiegajace wypaleniu zawodowemu

Referat porusza dwie niezmiernie wazne kwestie pedagogiczne. Po pierwsze,
kwesti¢ wrodzonego talentu nauczyciela, a nastgpnie codzienny ,,obowiazek”
pracy nad rozwojem swoich umiejgtnosci dotyczacych nauczanego jgzyka.
Kombinacja tych dwoch czynnikoéw jest jedyna mozliwos$cia zapobiegania wy-
paleniu zawodowemu, co wigcej, jesli obie te kwestie zaistnieja, wypalenie
zawodowe nie ma mozliwos$ci powstania.

Istotnym zagadnieniem jest zrozumienie, co kryje si¢ pod pojgciami talentu
nauczyciela oraz jego samoksztalcenia. Nauczanie to jednoczesne powodowanie
oraz obserwowanie zmian w $wiadomos$ci ucznia. Wedtug tej definicji nalezy
stwierdzi¢, ze talent nauczyciela to jego wrodzona zdolno$¢ do powodowania
rozwoju umystowego ucznia oraz jednoczesna potrzeba i chg¢ sprawdzenia czy
rzeczona zmiana (rozwdj) realnie zaistniata.

Kwestia samoksztatcenia nauczyciela, to jego nieustanna praca nad soba
1 nauczanym jezykiem. Jezyk ten odgrywa niejako dwojaka role w procesie
samoksztalcenia nauczyciela. Po pierwsze, jako przedmiot nauczany powoduja-
cy rozwdj w kwestii lingwistycznej (zakres stownictwa czy struktur gramatycz-
nych itp.). Po drugie, nauczany jezyk oraz materialy uzywane podczas pracy,
np. autentyczne teksty, stanowia zrédto nowych informacji i faktéw, ktore sta-
wiaja nauczyciela jezykéw obcych w unikalnej pozycji osoby, ktorej wiedza
z réznorodnych dziedzin rozwija si¢ przez cate zawodowe zycie.

Cel prezentowanego referatu to blizsze zapoznanie stuchaczy z istota oraz
wazno$cia wyzej wymienionych czynnikéw, ktore uniemozliwiaja zaistnienie
problemu wypalenia zawodowego. Dodatkowo poruszona zostanie kwestia
motywacji uczniéw, gdyz talent nauczyciela i jego ciagle samoksztalcenie maja
na nig bezposredni wplyw. Istotnym jest jednak problem zrozumienia, co ozna-
cza i jak ,;rodzi si¢” motywacja ucznia. Niewtasciwym jest okreslenie wszelkich
technik motywacyjnych, ktére maja za zadanie niejako wzbudzaé motywacje.

Motywacja ucznia to jego wewngtrzna, naturalna potrzeba rozwoju, uczenia
si¢ 1 tworzenia. Powstaje ona wewngtrznie w toku nauki na okreslonym jej eta-
pie lub moze nie zaistnie¢ w ogole. Nauczyciel wykonujac swoja pracg najlepiej
jak potrafi moze jedynie czekaé i zauwazy¢ czy motywacja zrodzita si¢ w uczniu
czy nie. Natomiast wszelkie gry, zabawy i inne techniki motywacyjne nie sa
w stanie jej zwigkszy¢.

Przy takim rozumieniu motywacji ucznia, mozna zauwazy¢, ze naturalny
talent nauczyciela i jego doksztatcanie si¢ moga wplyna¢ na jej zaistnienie.
Ponadto, stanowia one podstawe do prawidlowego wykonywania zawodu peda-
goga oraz przeciwdziataja wypaleniu zawodowemu.
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Aleksandra typ-Bielecka
Czy wykorzystanie technologii informacyjnej na lekcji jezyka obcego moze
zwigkszy¢ motywacje uczniow?

W referacie przedstawione zostana niektore z licznych mozliwosci zastosowa-
nia technologii informacyjnej w nauczaniu i uczeniu si¢ jgzykéw obcych, takie
jak wykorzystanie plikow dzwigkowych typu podcast, blogdow, czy tez platform
e-learningowych (Moodle) itp., a wigc ustug i narzedzi oferujacych dostep do
autentycznych materiatow jgzykowych, umozliwiajacych badz usprawniajacych
w znacznym stopniu komunikacj¢ migdzy nauczycielem a uczacymi si¢ badz
tez uczacymi si¢ migdzy soba, zachecajacych do wymiany informacji i wygla-
szania wlasnych opinii na forum oraz utatwiajacych proces integracji grupy, a tym
samym przyczyniajacych si¢ (zazwyczaj) w znacznym stopniu do zwigkszania
motywacji ucznidow do nauki danego jezyka obcego.

Iwona Machowicz
Motywacja na ¢wiczeniach translacyjnych i receptywno-dyskursywnych,
czyli wachlarz osobiscie sprawdzonych metod i przeprowadzonych éwiczen

Przedmiotem referatu jest analiza praktycznych do$wiadczen z zajgé translacyj-
nych i receptywno dyskursywnych ze studentami lingwistyki stosowanej (II
rok). Za punkt wyjscia do rozwazan na temat motywacji na wyzej wymienio-
nych rodzajach zajg¢ postuza wyniki ankiety przeprowadzonej wsrod studen-
tow, ktorzy w sposob opisowy odpowiedzieli na nastgpujace pytanie: ,Jakie
rodzaje ¢wiczen motywuja Panstwa, a jakie nudza i sprawiaja, ze Panstwa mo-
tywacja do aktywnego i kreatywnego udziatu w zajeciach spada?”. Znany i prze-
widywalny schemat prowadzenia zaje¢ ma negatywny wpltyw na stopien moty-
wacji i postawg studentow. Dlatego nalezy proponowaé szeroki wachlarz ¢wi-
czen i zadan urozmaicajacych zajgcia, wspierajacych kreatywnos$¢, zachgcaja-
cych do poszukiwan najlepszych rozwiazan (zajgcia translacyjne), a tym samym
motywujacych do pracy.

W wystapieniu przedstawione zostang ¢wiczenia przygotowane do bloku
tematycznego ,,Biopaliwa” (zajgcia translacyjne). Nastgpnie zostang przedsta-
wione 1 omowione czynniki motywujace do konfrontacji z trudnym tematem na
kolejnych jego etapach, jak rowniez komentarze studentow. W drugiej czesci
wystapienia przedstawiona zostanie strategia realizacji tematu ,,Bieda w boga-
tym kraju w nowoczesnym s$wiecie — sprzeczno$¢ czy fakt?” — na zajgciach
dyskursywno-receptywnych. W dalszej czgsci w sposob szczegdtowy omowio-
ne zostang czynniki motywujace takie np., jak przejmowanie konkretnych
rol 1 zadan, aktywno$¢ studentéw, mozliwo$¢ wyboru miejsca prezentacji itp.
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Udostepnione zostana wyniki tego mini projektu — prace studentow. Ostatnim
elementem referatu bedzie aspekt ,,publicznej” krytyki i sposobu oceniania na
zajgciach oraz (de)motywujacy charakter takich dziatan.

Renata Majewska
Czytanie jako umiejetnos¢ kluczowa w nauczaniu dwujezycznym

Referat ma na celu udowodnienie, ze wlasnie rozwijanie sprawnosci czytania
ma kluczowe znaczenie w nauczaniu dwujezycznym. Na poczatku sprecyzuje
si¢ pojecie nauczania dwujgzycznego oraz przedstawi jego specyfike, obejmu-
jac typowe problemy uczniow z tym zwiazane. Nakresli si¢ znaczenie umiejgt-
nos$ci czytania dla zdobywania wiedzy w ogole i w jezyku obcym w szczegole.

Ponadto zostana omowione tez strategie czytania oraz sposoby ich rozwija-
nia istotne dla zdobywania wiedzy w tym kontek$cie w zaleznos$ci od naucza-
nego przedmiotu. Szczegdlna waga zostanie nadana czytaniu tekstow podrgcz-
nikowych w jezyku obcym, krytycznemu podej$ciu do zrodet internetowych
oraz czytaniu kontrastywnemu tekstow paralelnych badz zblizonych w jezykach
obcym i ojczystym.

Anna Maj-Szynglarewicz

Definicja wybranych certyfikatéw jezykowych i ich roli w procesie
nauczania jezyka angielskiego w ramach lektoratu w aspekcie jezyka
specjalistycznego

Przedmiotem omoéwienia w niniejszym referacie beda nastgpujace zagadnienia:
1. Jezyk specjalistyczny:
1.1. Przedstawienie i okreslenie gléwnych zalozen, w tym struktury egza-
minu dla certyfikatow:
— BEC Preliminary, BEC Vantage, BEC Higher,
— LCCIEB (poziomy 1, 2, 3, 4)
— TELC - Certificate in English for Business Purposes Intermediate (B1),
Certificate in English for Business Purposes Advantage (B2)
- ICFE
. Propozycje materiatow dydaktycznych i suplementéw do wykorzystania
przy przygotowaniu stuchaczy do statystycznie najczgsciej wybieranych
egzaminow.
. Kierunek International Business and Finance jako przyktad wdrazania
przygotowania do egzaminu Certificate in English for Business Pur-
poses Advantage w praktyce.

o

[98)
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4. Propozycja wyboru certyfikatu w odpowiedzi na potrzeby i wymogi stu-
dentow uczacych sig jezyka angielskiego w ramach lektoratu.

Teresa Mastalerz
Dyscyplina i motywacja sa nierozerwalne — podstawy psychologiczne i pare
uwag praktycznych

W niniejszym referacie omowione zostang nastepujace zagadnienia:
— Btedy nauczyciel;
— Zapobieganie btedom;
— Reagowanie na bledy;
— Opis ucznia sprawiajacego kltopoty;
— W jaki sposob uczen klopotliwy wptywa na otoczenie;
— Czterostopniowe dzialanie nauczyciela;
— Skad biora si¢ problemy z dyscypling wg TM;
— Zarzadzanie zespotem klasowym;
— Stwarzanie dobrej atmosfery;
— Sylwetka nauczyciela i rodzaje rol, jakie pelni w klasie;
—  Cztery powody ktopotoéw z dyscyplina;
— Zaspokajanie potrzeb ucznia;
— Dziewig¢ czynnikdw motywujacych;
— Co sktada si¢ na dobrg lekcje;
— Kilka mysli na pozegnanie;
— Porady z mojej praktyki.

Maria Michalik
Motywacje i motywowanie uczniow z klasach dwujezycznych w liceum
i w gimnazjum

W klasach dwujezycznych jezyk francuski jest nauczany w duzej liczbie godzin
tygodniowo i dodatkowo uzywany w nauczaniu innych przedmiotow. Ucznio-
wie wybierajacy te klasy sa do$¢ ambitni i chetnie ucza si¢ jgzyka. Jednak spe-
cyfika tych klas stawia uczniom wysokie wymagania, do ktorych spehlienia
staramy si¢ ich motywowac¢ na rdzne sposoby.

Przede wszystkim jest to wpisane w organizacj¢ klas dwujezycznych, w kto-
rych na kazdym etapie nauki jgzyka ucza przynajmniej dwaj (a w liceum trzej)
nauczyciele, w tym zawsze lektor. W potowie i na koncu gimnazjum oraz li-
ceum uczniowie pisza ogodlnopolski test majacy na celu sprawdzenie i porow-
nanie ich umiejgtnosci. Proponujemy uczniom projekty interdyscyplinarne oraz
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w obrebie jednego przedmiotu, podczas ktorych uczniowie przygotowuja samo-
dzielnie wybrane zagadnienia a nastgpnie przedstawiaja je w klasie a takze w szko-
le, np. podczas ,,Dni Frankofonii”.

Kazdego roku organizujemy szkolny festiwal teatrow obcojezycznych. Jest
to wspaniata okazja do nauczania jezyka w sposob niekonwencjonalny i ucznio-
wie chetnie z niej korzystaja. Jednak na podstawie przeprowadzonej przez mnie
ankiety 1 obserwacji uwazam, ze tym, co najbardziej wptywa na pozytywna
motywacj¢ uczniow jest dobra i zyczliwa atmosfera na lekcjach w potaczeniu
z konsekwencja i regularnym egzekwowaniem wiedzy przez nauczycieli. Ponad
60% uczniow uwaza, ze czgste sprawdzanie wiadomosci jest konieczne w utrzy-
maniu pozytywnej motywacji do nauki j¢zyka. Wielu uczniow zwraca tez uwa-
g¢, ze stosowanie zroznicowanych srodkow dydaktycznych na lekcjach bardzo
motywuje do nauki jezyka.

Zdecydowanie najwigksza popularnoscia wsrod ucznidow cieszy si¢ sfera
komunikacji. Cwiczenia zwiazane z mowieniem sa najchetniej wykonywane
w przypadku 50% uczniéw, za§ najmniej che¢tnie ucza si¢ oni gramatyki.
Uczniowie osiagaja pozytywna motywacj¢ takze dzigki ocenie opisowej ich
osiagnie¢ w postaci komentarza nauczyciela. Mozna wysnu¢ stad wniosek, ze
motywacja wewngtrzna, ktorej uczniom nie brakuje, aby data efekty, musi i§¢
parze z konsekwentnym i wymagajacym motywowaniem ze strony nauczycieli.

Anna Michonska-Stadnik
Motywacja wedlug emisyjnej tomografii pozytronowej

Rezultaty badan naukowych nie potwierdzaja jednoznacznie zaleznos$ci pomig-
dzy odniesieniem sukcesu w przyswajaniu i uczeniu si¢ jezyka obcego a inteli-
gencja, rozumiana w sposob tradycyjny. Wynika z tego, miedzy innymi fakt, ze
opanowywanie jezyka nie jest tylko i wylacznie procesem kognitywnym, usa-
dowionym w zwojach kory mozgowe;j.

Dzigki obserwacji aktywno$ci mozgu wiemy, ze porozumiewanie si¢ w jezyku
obcym posiada solidng podstawe limbiczna. System limbiczny sktada sig¢, mig-
dzy innymi, z ciata migdatowatego, systemu dopaminowego oraz obwodowego
uktadu nerwowego 1 jest odpowiedzialny za dazenia, pragnienia, emocje i mo-
tywacje¢. Jednoczesnie system ten ocenia uzyteczno$¢ motywacyjna oraz zna-
czenie emocjonalne bodzcow, takich jak na przyktad potrzeba znajomosci jezy-
ka drugiego/obcego.

Referat ten sprobuje przedstawi¢ w syntetyczny sposob istot¢ motywacji
jezykowej z punktu widzenia nowoczesnej neurolingwistyki.
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Krystyna Mihutka
Wplyw tresci kulturo- i krajoznawczych na wzmocnienie motywacji
u studentow filologii obcych

Celem niniejszego referatu jest proba ukazania problemu wzmacniania moty-
wacji do nauki i studiowania jezyka obcego z perspektywy samych studentow
filologii obcych. Referat opierajacy si¢ w szczegdlnosci na wynikach badania,
przeprowadzonego wérod studentow filologii germanskiej i angielskiej ukazuje,
co zdaniem studiujacych wptywa na ich motywacj¢ podczas studiow, jak row-
niez na to, ktére tresci nauczania, oferowane podczas studiow filologicznych,
postrzegane sa przez nich samych jako szczegodlnie motywujace. Zaznaczy¢
nalezy, iZ w sposob najobszerniejszy przedstawione i omowione zostaly tresci
kulturo- 1 krajoznawcze.

Referat ukazuje nowe (?) wyzwania przed ktérymi staja nauczyciele jgzy-
kéw obeych (w tym takze nauczyciele akademiccy), by moc sprosta¢ oczekiwa-
niom studentow, uczyni¢ swoje zajgcia bardziej atrakcyjnymi, a przez to zmo-
tywowac ich do dalszej nauki i studiowania jezyka i kultury kraju docelowego.

Maria Morawiec
Studiuje¢ medycyne i ucze si¢ polskiego!

Na podstawie ankiet przeprowadzonych wsérod studentow studiujacych medy-
cyne w jezyku angielskim w Slaskiej Akademii Medycznej staratam sig okresli¢
zakres podstawowego materialu z zakresu stownictwa i gramatyki w nauczaniu
jezyka polskiego. Przeprowadzitam takze analiz¢ materiatu podrecznikowego
pod katem potrzeb studentéw i ich oczekiwan.

W referacie przedstawie wyniki tych ankiet, a takze materialy wlasne uka-
zujace specyfike nauczania jezyka polskiego w naszych warunkach. W progra-
mie studidéw medycznych jest jezyk polski, jednak, zmniejszona ilos¢ godzin
przeznaczonych na te zajecia nie wptywa korzystnie na efektywnos$¢ nauczania.
Réwnoczesdnie silna motywacja uczacych si¢ jezyka w naturalnym srodowisku
jest szansa dla nauczyciela wykorzystania tego potencjatu i stwarza mozliwo$¢
wyjscia naprzeciw biezacym potrzebom jezykowym studentéw. Na ile jesteSmy
w stanie sprosta¢ temu wyzwaniu?
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Dorota Morawska-Walasek
Technologie informacyjne — motywacja i kreatywnos$¢ w akademickim
nauczaniu jezyka angielskiego

Wykorzystanie technologii informacyjnych w edukacji, zwtaszcza Internetu, od
dawna stanowi przedmiot zainteresowania wielu nauczycieli i znalazto duze
grono zwolennikow. Nie trudno jednak zauwazy¢, iz dotychczasowa e-edukacja
opiera si¢ gldéwnie na zalozeniu, ze Internet to przede wszystkim Zrodfo infor-
macji. Studenci i nauczyciele zachgcani sa do korzystania z gotowych juz mate-
riatow badz adaptowania ich na potrzeby danej lekcji czy zajgc.

Przedmiotem niniejszego referatu jest prezentacja nowego rodzaju wyko-
rzystania Internetu okre$lanego mianem Sieci 2.0. Jest to sie¢, ktora ‘zyje wia-
snym zyciem’. Jej cecha charakterystyczna jest zaangazowanie uzytkownikow
w tworzenie tresci, gdyz to uzytkownicy bezposrednio generuja zwartos¢ sieci.

Wiemy, ze nasi studenci to tzw. digital learners — uczniowie, ktorzy od
urodzenia funkcjonuja w $wiecie technologii cyfrowej. Biora udzial w interne-
towych forach dyskusyjnych, maja wlasne strony WWW, udostepniaja w Inter-
necie swoje zdjecia. Pojawily si¢ tez nowe, interaktywne narzedzia, takie jak
blogi, wiki, podkasty. Rodzi si¢ wigc pytanie: dlaczego nie wykorzysta¢ techno-
logii i umiejetnosci, ktore nasi studenci juz posiadaja i z ktorych chetnie korzy-
staja, do kreatywnego tworzenia i uczenia w jezyku obcym? W niniejszym refe-
racie autorka postara si¢ przyblizy¢ najciekawsze z punktu widzenia nauczania
jezyka obcego narzedzia sieci 2.0 oraz przedstawié¢ niektore praktyczne rozwia-
zania takiego kreatywnego wykorzystania Internetu.

Dorota Nowacka
Dziecko nadpobudliwe na lekcji jezyka obcego

Zespot nadpobudliwosci psychoruchowej, nazywany ADHD, nie jest opisywa-
ny jako zaburzenie procesu uczenia si¢. Niemniej jednak zaburzenia uwagi,
nadmierna ruchliwos$¢ 1 impulsywnos$¢, ktore charakteryzuja wigkszos¢ dzieci
z ADHD w znacznym stopniu utrudniaja przyswajanie wiedzy czy tez funkcjo-
nowanie w szkole. Dzieci z ADHD postrzegane sa jako niepostuszne (nie wy-
peniaja polecen nauczyciela), gorsze (niezmiernie rzadko moga pochwali¢ si¢
wysokimi osiagnigciami szkolnymi), izolowane od otoczenia rowiesnikow (by-
waja agresywne i bezczelne).

Obecna tendencja do nauczania jezykdéw obcych matych dzieci w szkotach
podstawowych 1 przedszkolach oznacza konieczno$¢ starannego zaplanowania
kursu jezykowego z uwzglednieniem specyficznego sposobu motywowania
dzieci z ADHD oraz pracy nauczyciela nad podtrzymaniem motywacji i uwagi
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tychze ucznidw przez cata lekcje 1 kurs jezykowy. Sfera motywacji ma bezpo-
$redni wptyw na wyniki w nauce; wazny jest zatem staranny wybor strategii
motywacyjnych wykorzystywanych w nauczaniu jezykow obcych dzieci z AD-
HD. W znacznym stopniu opieraja si¢ one na motywach: bezpieczenstwa, osiq-
gnied, zyskania uznania nauczyciela, rowiesnikow oraz rodzicow.

Agnieszka Olszewska
Funkcja emocjonalno-motywacyjna filmu jako Srodka dydaktycznego
w procesie nauczania jezyka obcego

Motywacja uczniéw jest podstawowym celem nauczyciela. W procesie naucza-
nia to wlasnie uczen jest osoba najwazniejsza. Jego aktywno$¢ moze zostac
obudzona poprzez zastosowanie odpowiednich bodzcéw. Czynnikami motywu-
jacymi sa migdzy innymi sposob przedstawienia materialu oraz sposob jego
przekazania. Bardzo atrakcyjnymi $rodkami dydaktycznymi sa w tej chwili
media. Nie da si¢ ukry¢, ze staly si¢ one niezbednym elementem procesu
ksztatcenia.

Srodkiem multimedialnym szerzej omawianym w moim referacie jest film.
Wyroézniam dwie metody wykorzystania go w nauczaniu jgzyka obcego, w tym
wypadku j¢zyka niemieckiego. Film jest przede wszystkim tekstem kultury w ko-
munikacji interkulturowej oraz narzedziem pokazujacym autentyczne sytuacje
jezykowe. Wykorzystanie filmow powstatych w niemieckim obszarze kulturo-
wym zaznajamia ucznia z kultura danego obszaru a takze dostarcza mu kon-
kretnych sytuacji jezykowych.

Uczen ogladajac film analizuje stownictwo i co najistotniejsze uczy si¢ jego
uzycia, co dzigki atrakcyjnosci wizualnej staje si¢ jeszcze przyjemniejsze a tym
samym rowniez efektywniejsze. Z drugiej strony film moze by¢ roéwniez narze-
dziem w pracy z uczniem. Opracowanie scenariusza, rezyseria, odtwarzanie
przez uczniow konkretnych rol, czyli poszczegolne kroki realizacji filmu wy-
magaja od ucznia zaangazowania emocjonalnego, co bezposrednio wptywa na
jego motywacje¢ do nauki.

W referacie swoim przedstawie przyktady filméw niemieckich, stuzacych
jako zrodto informacji o historii, kulturze i obyczajowosci niemieckiego obsza-
ru kulturowego a takze konkretne metody pracy z tymi filmami oraz metody
pracy nad filmem — kolejne poziomy produkcji filmu wspolnie ze studentami
w ramach nauki jezyka niemieckiego. Prezentowane przeze mnie przyklady sa
jednoczes$nie waznym gltosem w dyskusji nad zjawiskiem motywacji w naucza-
niu.
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Maltgorzata Pamuta

Jak staé si¢ refleksyjnym nauczycielem jezyka obcego? — Rozwijanie
strategii uczenia si¢ u studentoéw poprzez wykorzystanie Europejskiego
Portfolio Jezykowego u studentow filologii romanskiej, specjalnos¢
nauczycielska

Nowe standardy dla studiow filologicznych dla kierunkéw nauczycielskich
znacznie ograniczyly ilos¢ godzin praktycznej nauki j¢zyka, dlatego chcac
utrzymac¢ wysoki poziom znajomosci jezyka, jaki zaktadany jest na koncu cyklu
trzyletnich studiow zawodowych — C1 i na koncu drugiego cyklu SUM — C2,
konieczne jest zwigkszenie efektywnosci uczenia si¢ jezykow. Wymaga to nie
tylko modyfikacji planéw studiow, proponowanych tresci, ale przede wszyst-
kim przygotowania studentow do skuteczniejszego uczenia si¢ poprzez rozwi-
janie u nich umiej¢tnosci refleksyjnego podejscia do nauki.

Zastosowane na studiach uniwersyteckich dtugofalowe programy rozwijaja-
ce samoregulacjg 1 autonomi¢ pokazuja, ze podj¢te dziatania sq skuteczne i przy-
nosza rezultaty w postaci zwigkszenia efektywnosci uczenia si¢ (Kaldeway,
Korthagen 1995). W trakcie ich realizacji korzysta si¢ z wielu réznorodnych
narzgdzi, a jednym z nich moze by¢ Europejskie portfolio jezykowe.

W roku akademickim 2006/07 na Filologii Romanskiej Akademii Pedago-
gicznej w Krakowie jest realizowany pilotazowy projekt badawczy majacy na
celu rozwijanie strategii uczenia si¢ u studentow poprzez wykorzystanie Euro-
pejskiego portfolio jezykowego. W badaniu biora udziat studenci drugiego roku
specjalnosci nauczycielskiej (studia zaoczne). Studenci pracuja z Europejskim
portfolio jezykowym dla szkét ponadgimnazjalnych 1 studentéw oraz przygoto-
wuja wlasne plany uczenia si¢ jezyka francuskiego. Wyniki tego projektu za-
prezentowane zostang w moim wystapieniu.

Urszula Paprocka-Piotrowska, Jolanta Krieger-Knieja
Motywacje studentéw neofilologii: od kandydata do absolwenta

W proponowanym wystapieniu pragniemy przedstawi¢ wyniki ankiet przepro-
wadzonych w roku akademickim 2006/07 wsrdd populacji studentow kierun-
kow jezykowych Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II oraz
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie (studia magisterskie / licen-
cjackie, stacjonarne, lata I-V, filologie: angielska, germanska, romanska, sto-
wianska, rosyjska a takze polska i klasyczna oraz lingwistyka stosowana). Ba-
danie dotyczylo motywacji studentow w podejmowaniu studidow na kierunkach

jezykowych.
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Zasadniczym punktem proponowanej refleksji jest nie tylko odpowiedz na
pytanie o przyczyny sprawcze wyboru tzw. kierunkow jezykowych:
(neo)filologicznych i jezykoznawstwa stosowanego, ale takze rozwazenie tego
czy 1 jak zmienia si¢ motywacja studentow w czasie trwania nauki. Pozwoli to,
mamy nadziejg, zasugerowac nauczycielom jgzykow jak adaptowaé programy
studiow oraz materialy dydaktyczne do zmieniajacych sig potrzeb uczacych sig.

Mirostaw Pawlak
Motywacja jako proces. Teoria, implikacje dydaktyczne i perspektywy
badawcze

Przegladajac dostepna literature¢ przedmiotu tatwo mozna odnie$¢ wrazenie, ze
motywacja to statyczny atrybut uczacych sig, ktory nie podlega modyfikacjom
wraz z uptywem czasu. Taki stan rzeczy dobrze odzwierciedlaja czgsto przywo-
tywane a jednocze$nie nieco uproszczone podziaty motywacji na pozytywna
i negatywna, integrujaca i instrumentalna czy wewngtrzna i zewngtrzna. Suge-
ruja one, ze mozna latwo okresli¢ motywy kierujace uczacymi sig i na tej pod-
stawie wyciaga¢ wnioski dotyczace ich szans na osiagniecie sukcesu w nauce
jezyka obcego czy tez podejmowaé dziatania majace na celu podniesienie po-
ziomu ich motywacji.

Wyniki przeprowadzonych w ostatnich latach badan po§wigconych wpty-
wowi parametrow wykonywanych zadan na charakter i intensywno$¢ motywa-
cji pokazuja jednak wyraznie, ze jest to czynnik o charakterze dynamicznym,
charakteryzujacy si¢ duza zmiennoscia przez caty okres nauki. Stad tez petnie;j-
sze zrozumienie roli motywacji w przyswajaniu jezyka obcego wymaga jej po-
strzegania nie tylko jako produktu, ale przede wszystkim jako procesu, ktory
podlega ciaglej ewolucji pod wplywem czynnikow wewngtrznych i zewngtrz-
nych. Takie ujgcie motywacji odnalez¢ mozna w modelu zaproponowanym
przez Domyei'a i Otto (1998), ktory pokazuje, w jaki sposob pragnienia ucza-
cych sig stanowiag podstawe do wyznaczania celow i ich przekuwania w zamie-
rzenia, jak te zamierzenia przeksztalcaja si¢ w konkretne dziatania i w koncu,
w jaki sposob sa one poddawane ewaluacji.

Celem referatu jest pokazanie, ze przyjecie tego wciaz niedocenianego spoj-
rzenia na role motywacji w nauce jezyka obcego niesie ze soba wazne implika-
cje dydaktyczne i powinno skutkowa¢ modyfikacja celow 1 metodologii badan
empirycznych w tym zakresie. Z jednej bowiem strony, trzeba zatozy¢, ze na
kolejnych etapach nauki kluczowa role beda odgrywaé zmieniajace si¢ motywy,
co musi znalez¢ odzwierciedlenie w dziataniach podejmowanych przez nauczy-
ciela. Z drugiej natomiast, uchwycenie zmian w procesie motywacji oraz okre-
slenie odpowiedzialnych za nie czynnikow wymaga uzupelnienia badan po-
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przecznych badaniami podtuznymi, doboru odpowiednich sposobow zbierania
danych oraz umiejgtnej ich integracji.

Agnieszka Pawlowska
Rola bledu jezykowego w rozwijaniu samooceny i motywacja uczacych sie

Wspolczesny §wiat podlega nieustannym zmianom, stawiajac cztowiekowi co-
raz to nowe wyzwania. Ten za$ musi by¢ w stanie samodzielnie pogltebia¢ wie-
dze, podnosi¢ kwalifikacje zawodowe oraz zdobywac nowe do$wiadczenia, co
implikuje potrzebe wspierania autonomii uczacego si¢ na lekcji jezyka obcego,
m.in. poprzez rozwoj jego zdolnosci do autoewaluacji, a zatem autokontroli
i autokorekty. Cel ten mozna osiagnac, wykorzystujac swiadomie bledy jezy-
kowe w procesie dydaktycznym. Wowczas biedy, ktore niestety nierzadko
uznawane sa wylacznie za zjawisko negatywne, zaczynaja by¢ postrzegane z nieco
innej perspektywy i staja si¢ czynnikiem motywujacym do dalszej pracy nad
jezykiem, zwlaszcza, gdy po pewnym czasie pozwalaja na zaobserwowanie
pozadanych postgpow.

Ewa Piechurska-Kuciel
Lek przed czytaniem i pisaniem w jezyku obcych u uczniéow z symptomami
dysleksji rozwojowej

Dysleksja rozwojowa to specyficzne trudnosci w uczeniu sig, ktore cechuja
problemy z doktadnym i/lub ptynnym rozpoznawaniem stow i stabe umiejgtno-
$ci pisania i czytania. Problemy te maja szczegolne znaczenie w procesie akwi-
zycji jezyka obcego, ktory wytwarza poczucie lgku i watpliwosci, gdy ucznio-
wie staraja si¢ wyrazi¢ swoje dojrzate poglady za pomoca j¢zyka, ktorym nie
postuguja si¢ biegle (Young & Kimball 1995). W takiej sytuacji uczniowie z dys-
leksja wydaja si¢ mie¢ wigksze trudnosci, niz uczniowie bez deficytu jgzyko-
wego, poniewaz poziom ich §wiadomosci fonologicznej, ktory moze by¢ ade-
kwatny do akwizycji jezyka macierzystego, okazuje si¢ niewystarczajacy w ucze-
niu si¢ jgzyka obcego (Ganschow & Sparks 1995). Mozna zatem sadzi¢, ze z po-
wodu stabej swiadomosci fonologicznej 1 ogdlnych probleméw w czytaniu i pisa-
niu, uczniowie z objawami dysleksji cierpia na silny lgk w pisaniu i czytaniu
w jezyku obcym.

Celem badania jest weryfikacja nastgpujacych hipotez:

— Uczniowie z objawami dysleksji odczuwaja wyzsze poziomy lgku w pi-

saniu i czytaniu
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— Te dwa typy lgku sa silnie skorelowane z powodu jezykowej natury ich

deficytu w uczeniu sig

Proba badawcza sktadata si¢ z 393 uczniéw opolskich szkot srednich (Sred-
nia wieku: 17.5 lat). Na podstawie pomiaru poziomu symptomow dysleks;ji
(Vinegrad 1994), probg podzielono na kwartyle:

— nizszy (<=22): grupa 142 0séb bez objawow dysleksji (ND)

—  wyzszy (>=26): 105 o0s6b z objawami dysleksji (D). Kwartyle sSrodkowe

wylaczono z dalszych badan.

Dane zebrano za pomoca kwestionariusza sktadajacego si¢ ze skal mierza-
cych poziom objawow dysleksji (Vinegrad 1994), lgku w pisaniu (Daly & Mil-
ler 1975) i lgku w czytaniu (Lee 1999). Badanie odbylo si¢ w grudniu 2003
i styczniu 2005.

Wyniki testu t studenta wskazuja, ze osoby z symptomami dysleksji cierpia
na znacznie silniejsze poziomy lgku w czytaniu, a zwlaszcza w pisaniu w jezy-
ku obcym w poréwnaniu do 0séb bez symptomow dysleksji. Ponadto, zaobser-
wowano silny zwiazek pomigdzy lgkami obu typow u oséb z dysleksja (r=.47,
p=.0000), a o wiele mniejszy u ucznidow bez objawow dysleksji (r=.17,
p=-0000).

Uczniowie z dysleksja cierpia na silne problemy emocjonalne (Alcott
2003), ktore daja si¢ zauwazy¢ w odniesieniu do Igku na tle sprawnos$ci jezy-
kowych, ktore sa szczegodlnie stabe u takich osob, poniewaz maja swe zrodto
w ich ogblnie wyzszym Igku jezykowym, jak i w samym deficycie uczenia sig,
ktoéry ma podloze jezykowe. Wydaje sig, ze uczniowie tego typu oprdcz na-
uczania j. obcego dostosowanego do ich potrzeb, jak instrukcja wielozmystowa
(Schneider 1999) lub eksplicytne nauczanie zwiazkéw typu gloska-litera
(Sparks et al. 1997), wymagaja takze specjalnego wsparcia emocjonalnego oraz
obdarzenia wigksza kontrola nad procesem lekcyjnym, co znacznie wzmocni
ich motywacj¢ do uczenia si¢ jgzyka obcego.

Pawel Plusa

Walory poznawcze i ksztalcgce tekstow francuskiego jezyka
specjalistycznego medycyny — adaptacje i préba ewaluacji
glottodydaktycznej

Przedmiotem niniejszego referatu jest opis czynnosci dydaktycznych wykona-
nych w semestrze letnim 2007 w ramach zaje¢¢ seminarium specjalizacyjnego
grupy studidow magisterskich. Zasadniczym celem zaplanowanych procedur
glottometodycznych jest staranne zaprojektowanie serii zajec¢ lektoratowych dla
studentow medycyny lub grupy lekarzy zainteresowanych poznaniem lektu
specjalistycznego jezyka francuskiego. Adaptacje wybranych tekstow i ¢wiczen
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dotycza skryptu Pratiques du francais medical Bozeny Jakimczyk pracownika
dydaktycznego Akademii Medycznej w Gdansku. Powyzsze warsztaty meto-
dyczne stanowig probe ewaluacji przydatnosci glottodydaktycznej podrecznika,
jego walorow poznawczych i ksztalcacych, ze zwrdéceniem szczegdlnej uwagi
na przewidywany przebieg percepcji terminologii fachowe;j.

Krzysztof Polok
Testy jako instrumenty glottodydaktyczne

W czasach, gdy pojecie akwizycji jezyka powszechnie rozumiane jest jako pro-
ces, a wigc seria dziatan $wiadomie roztozonych w czasie, pojgcie $wiadomego
uczestnictwa ucznia w dziataniach przyswojenia sobie struktur i pojg¢ nabiera
istotnego znaczenia. Chodzi¢ to, przede wszystkim, bedzie o wdrozenie takich
technik nauczajacych, aby uczen sam chciat uzyska¢ jak najwigcej podczas
swoich kontaktéw z jezykiem. W gr¢ wchodzi¢ wigc bedzie zaproponowanie
uczniowi takich technik kontaktu z jezykiem, ktore odsuna na bok rutyng, nude
i szarg lekcyjna rzeczywisto$¢, jakze czgsto goszczaca na wielu lekcjach jezyka
obcego. Oczywiscie, dzialania tego typu sa mozliwe, przy spetnieniu jednak
wszelkiego typu warunkéw wstepnych.

Artykut przedstawia sposoby wykorzystania testow jezykowych jako in-
strumentoéw glottodydaktycznych, jednoczesnie wskazujac na ich istotna funk-
cj¢ motywacyjna. Stosowanie testow jezykowych jako pro-lingwalnych instru-
mentéow motywacyjnych (w odrdéznieniu od powszechnie znanych i stosowa-
nych funkcji oceniajacych) pozwala na wyzwolenie wsrdd uczniow elementow
rywalizacji, sportowej ztosci i ambicji, a wigc tych elementéw dziatania, ktore
bezposrednio tacza si¢ z roznymi odcieniami motywacji integracyjnej. Artykut
omawia sposoby wykorzystania testow jezykowych w tego typu pro-
lingwalnych dziataniach glottodydaktycznych.

Magdalena Potocka
Materialy autentyczne w nauczaniu gramatyki jezyka obcego —
wzmocnienie czy oslabienie motywacji?

Nauczanie jezyka na filologii obcej jest w wigkszosci przypadkow podzielone
na sektory: osobno prowadzone sa zajecia z jezyka mowionego, jezyka pisane-
go oraz gramatyki. Odmienny charakter takich zaje¢ wyptywa nie tylko ze spe-
cyfiki danej ,,dziedziny”, ale tez z zatozen, jakie stawia sobie prowadzacy.

Na przyktadzie zajeé z gramatyki szczegolnie jaskrawo widac, jak motywa-
cja zardbwno studentow, jak i prowadzacego, wptywa na jako$¢ nauczania i ucze-
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nia si¢. Ze wzgledu na ogrom materiatu, jaki uczacy si¢ musza opanowac,
pierwszym zadaniem prowadzacego jest zrealizowanie programu — co nierzadko
odbywa sig kosztem urozmaicenia zaj¢¢. W rezultacie czgsto studenci przed-
miot ,,Praktyczna Nauka J¢zyka — gramatyka” kojarza z zajgciami monotonny-
mi, szablonowymi i nieatrakcyjnymi.

Problematyka referatu opiera si¢ na zajgciach Praktyczna Nauka Jezyka
Hiszpanskiego — gramatyka dla studentow pierwszego roku filologii hiszpan-
skiej w pierwszym semestrze. Gtéwnym celem bylo nauczenie gramatyki jgzy-
ka hiszpanskiego do poziomu okreslonego w programie studiéw. Srodkiem do
celu bylo takie przygotowanie zaj¢¢, by same w sobie stanowily one motywacjg
dla studentow. Zajgcia miaty by¢ nie tylko owocne, ale rowniez ciekawe. Au-
torka referatu podejmuje probe zanalizowania przeprowadzonych zaje¢ pod
katem oceny, czy czgste korzystanie z materiatlow autentycznych wzmocnito
motywacj¢ studentdw, czy tez ja ostabito. Przytacza przyklady nadmiernego
nagromadzenia materialdéw autentycznych oraz szkodliwych skutkow takiego
nagromadzenia dla motywacji studentow. Podaje rowniez w jakich przypadkach
materialy autentyczne skutecznie i z powodzeniem zastapity podrecznik i kom-
pendia gramatyczne.

Autorka podzieli si¢ swoim doswiadczeniem a takze wiedza zdobyta na
kursach metodyki nauczania j¢zyka hiszpanskiego jako obcego. Celem referatu
jest z jednej strony wykazanie niebezpieczenstw zbyt czestego siggania po ma-
terialy autentyczne a z drugiej — podkreslenie, w jaki sposob wlasciwe stosowa-
nie takich materiatow moze zwickszy¢ efektywnos¢ zajec.

Ewa Pottorak
Wykorzystanie programéw narzedziowych w procesie nauczania/uczenia
si¢ jezyka obcego

Celem mniejszej prezentacji jest analiza wybranych programéw narze¢dziowych
umozliwiajacych tworzenie ¢wiczen interaktywnych do nauki jezyka obcego na
przyktadzie jezyka francuskiego.

Rozwdj technologii informacyjnej i komunikacyjnej pozwala nauczycielom
na wzbogacenie dotychczas stosowanych roznorodnych pomocy dydaktycznych
o nowe $rodki wspomagajace proces nauczania/uczenia si¢ j¢zyka obcego.
Wsrdd bogatej oferty pomocy multimedialnych szczegdlnym zainteresowaniem
ciesza si¢ ¢wiczenia interaktywne. Obok gotowych ¢wiczen dostgpnych w in-
ternetowej ofercie dydaktycznej znalez¢ mozna roOwniez programy narzedziowe,
ktoére umozliwiaja nauczycielom samodzielne tworzenie réznorodnych typow
¢wiczen stosownie do wybranych przez nich kryteridw i celow pedagogicznych.
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W czasie prezentacji podjgta zostanie proba odpowiedzi na nastgpujace
pytania:
(1) Z jakich programow narzedziowych dostepnych w darmowej ofercie in-
ternetowej moga korzystac¢ nauczyciele jezykéw obcych?
(2) Jakie sa atuty, walory pedagogiczne i techniczne oraz mozliwosci za-
stosowania proponowanych programow?

Anita Pytlarz
Motywujaca rola Europejskiego portfolio jezykowego — doSwiadczenia
studentéw filologii romanskiej w poznawaniu jezykow i kultur

Konieczno$¢ rozwijania umiejgtnosci jezykowych oraz wrazliwosci (in-
ter)kulturowych wynika z wielokulturowosci otaczajacego nas $wiata. Organi-
zacje europejskie, rozumiejac znaczenie powyzszych zagadnien, podejmuja od
wielu lat konkretne dziatania, majace na celu wspieranie wielokulturowosci 1 edu-
kacji jezykowej w taki sposob, aby roéznorodnos¢ jezykowa i kulturowa nie byta
przeszkoda w komunikacji, ale zrodlem wzbogacania si¢ i wzajemnego, pelne-
go zrozumienia. Rola edukacji XXI wieku staje si¢ przygotowanie do Zycia
razem w poszanowaniu odmiennych kultur i jezykow.

Rada Europy od poczatku swego istnienia interesuje si¢ powyzszymi za-
gadnieniami i podejmuje konkretne przedsiewzigcia, dazac do zachowania i roz-
woju wspélnego dziedzictwa europejskiego. Zdajac sobie sprawe z bogactwa
jakie kryje jezykowa i kulturowa roznorodno$¢ Starego Kontynentu, od wielu
lat promuje ksztalcenie wielojezyczne i migdzykulturowe, dzigki ktorym la-
twiejsze staje si¢ wzajemne zrozumienie, komunikacja, a takze zmniejszaja si¢
wszelkie przejawy nietolerancji, ksenofobii i rasizmu.

Opracowane zgodnie z Zasadami i Wytycznymi Rady Europy, Europejskie
portfolio jezykowe (EPJ) stalo si¢ uznanym przez specjalistow narz¢dziem dy-
daktycznym majacym na celu wspieranie, upowszechnianie i podkreslanie wa-
lorow r6znojgzycznosci oraz zdobywanie do$wiadczen interkulturowych na
kazdym poziomie nauczania—uczenia si¢. Biorac pod uwagg fakt, iz to nowator-
skie narzedzie ma stuzy¢ réwniez rozwijaniu autonomii i motywacji ucznia
warto zastanowi¢ si¢ nad jego rola w procesie nauczania—uczenia si¢ jezykow
obcych. Problem ten jest szczegdlnie istotny w procesie ksztatcenia przysztych,
refleksyjnych nauczycieli, ktorzy powinni by¢ przygotowani do podejmowania
nowych wyzwan edukacyjnych.

Prezentacja jest proba odpowiedzi na pytanie czy i w jaki sposob praca
z Portfolio motywuje studentow filologii romanskiej do poznawania jezykow
i kultur, do stawiania czota wyzwaniu naszej epoki jakim jest budowanie m.in.
wlasnej kompetencji réznojezycznej i wielokulturowej. Analiza wypetnionych
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przez studentow ankiet i “Portfolio pozwoli na ustosunkowanie si¢ do przed-
miotu badan, a takze na odpowiedz w jakim stopniu praca z EPJ zachgcita ich
do dalszej nauki jgzykoéw 1 zdobywania nowych do$wiadczen kulturowych.

Katarzyna Rokoszewska
Motywacja uczniéow w wieku wczesnoszkolnym

Przedmiotem niniejszej prezentacji jest motywacja uczniow na poziomie wcze-
snoszkolnym. Ogolnie moéwiac motywacja matych uczniéw jest wewngtrzna
i zewngtrzna. Motywacja wewngtrzna jest zalezna od tego czy uczniowie maja
pozytywny stosunek do jgzyka angielskiego, lekcji i nauczyciela. Stad tez
w celach nauczania czgsto podkresla si¢ nie tyle tresci nauczania, co rozwoj
odpowiedniej postawy. Motywacja zewngtrzna zalezy od znaczacych Innych
takich jak nauczyciel, ktory dostarcza uczniom pozytywnych wzmocnien w po-
staci pochwat i nagrod oraz takich jak rodzice, ktoérzy nalegaja na wczesna na-
uke jezyka angielskiego ze wzglgdu na rozne instrumentalne cele dotyczace
przysztosci ich dzieci takie jak studia za granica, kariera czy podroze. Wigk-
szo$¢ specjalistow podkresla warto§¢ motywacji wewngtrznej. W zwiazku z tym
wazne jest rzeczywiste wdrozenie w praktyce podstawowych zasad nauczania
matych dzieci jgzyka obcego m.in. takich jak nauka poprzez zmysty i dziatanie,
adresowanie r6znych typow inteligencji, a w szczeg6lnosci inteligencji kineste-
tycznej, nauczanie jezyka odzwierciedlajacego naturalng komunikacj¢ i odno-
szacego si¢ do poje¢ konkretnych, stosowanie réznorodnych i atrakcyjnych
technik stosownych do wieku ucznia, odpowiednie testowanie i ewaluacja. Na-
lezy przy tym podkresli¢, ze obecnie coraz czgsciej ktadzie si¢ nacisk na sta-
wianie w centrum uwagi nie tyle ucznia, co procesu uczenia si¢. W takim po-
dejéciu potrzeby matego ucznia sa wazne, ale procesu uczenia si¢ i nauczania
nie dominuje zabawa odbywajaca si¢ czesto kosztem nauki. Podejscie to pod-
kresla potrzebg stawiania przed dzie¢mi rozsadnych wyzwan i rozwijania ich
umiejetnosci jezykowych w strefie najblizszego rozwoju.

Magdalena Rozenberg
Motywacja w dydaktyce jezykow obcych od strony teorii konstruktywizmu

W nauczaniu i uczeniu si¢ jezykow obcych dominuje wciaz tradycyjna i autory-
tarna koncepcja ksztalcenia, u ktorej podstaw leza procesy instrukcyjne, czyli
takie, w ktorych nauczyciel ,,przekazuje” informacje, a uczen je przyjmuje w spo-
sob bierny. Konsekwencja takich postaw jest pozycja nauczyciela zredukowana
do ,,dostarczenia” wiedzy (transfer) i jej zweryfikowania, oraz pasywna pozycja
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ucznia, nieponoszacego odpowiedzialnosci za wlasny proces uczenia si¢. Zajg-
cia za$ przypominaja zabieg metodyczny, okreslony programowo, rzadko
otwierajacy przestrzen, w ktorej mozliwe staje si¢ zaistnienie autonomii ucznia.
I tu ,,wkracza” konstruktywizm, ktory przeciwstawia si¢ tradycyjnemu pojmo-
waniu procesOw nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych. Konstruktywizm
ogniskuje si¢ wokot ucznia, podkreslajac jego autonomig. Mowiac najogolniej:
to uczen sam organizuje, steruje i ewaluuje wlasny proces uczenia si¢. Nauczy-
ciel za§ przyjmuje funkcj¢ organizatora, czyli osoby aranzujacej sytuacjg ,,do
uczenia si¢”, ktéra ma umozliwi¢ uczniowi samodzielnie wyprowadzi¢ swoj
wlasny proces uczenia sig, funkcje doradcy, czyli osoby pomagajacej znalez¢
(odkry¢) wlasne sposoby i techniki zdobywania informacji, oraz funkcj¢ mode-
ratora, czyli osoby, ktora — kiedy zajdzie taka konieczno§¢ — pokieruje proce-
sem uczenia si¢. Za$ konstruktywistycznie zorientowane zaj¢cia majg odzna-
cza¢ si¢ takim wymiarem, w ktorym dotychczas zdobyta wiedza, doswiadczenie
i umiejetnosci ucznia pomoga mu w konstruowaniu wlasnego procesu uczenia
sie.

Odstaniajac zatozenia teorii konstruktywistycznej, sprobujmy zastanowic
sig, czy mogtaby ona sta¢ si¢ bodzcem do nowego spojrzenia na motywacjg
w dydaktyce jezykow obcych? Jesli uczniowi — zgodnie z teoria konstruktywi-
styczng — ma by¢ umozliwione, Ze on sam eliminuje jedne a syntetyzuje inne
informacje, jesli ma si¢ to dokona¢ autonomicznie, z udzialem wolnych decyz;i,
to czy w takich warunkach moze swobodnie rozwina¢ si¢ motywacja w naucza-
niu i uczeniu si¢? Jesli proces nauczania i uczenia si¢ nie jest wynikiem nakta-
dania si¢ na siebie wzajemnych koniecznosci, lecz doswiadczaniem siebie i in-
nych, to czy konstruktywizm jest szansa dla nowego postrzegania motywacji?

Konstruktywizm nie rozwinat koncepcji motywacji. Ale dzigki swym zato-
zeniom ja wrecz ,,daje”. Dostarcza on bowiem dydaktyce jezykdw obcych ele-
mentarnego zbioru prawidet (wskazowek), zgodnie z ktérymi procesy naucza-
nia i uczenia si¢ ida w parze z mozliwos$cia poznania opartego na ich subiek-
tywnym ,,widzeniu i rozumieniu”.

Julia Rozewska
Motywowanie uczestnikow wakacyjnych kurséw jezykowych poprzez
program turystyczno-rekreacyjny

Coraz wigkszym zainteresowaniem ciesza si¢ wakacyjne kursy jezykowe. Ze
wzgledu na okres wakacyjny, dobrowolne uczestnictwo i rézne potrzeby i ocze-
kiwania uczestnikow kwestia motywowania do nauki w czasie kursu jest klu-
czowym zadaniem organizatora kursu. Organizator musi zaproponowa¢ cieka-
wy program by zmobilizowaé¢ do nauki w obliczu rozluznienia charakterystycz-
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nego dla atmosfery wakacyjnej. Zajecia lekcyjne w salach zwiazane sa z pewna
monotonnos$cia i kojarza si¢ czgsto z pewnym napigciem, znuzeniem, stresem,
co moze obniza¢ zainteresowanie uczestnikow. Dlatego, dla przeciwwagi, po-
winna istnie¢ bogata oferta pozalekcyjna. Ten czas relaksu to jednocze$nie
mozliwo$¢ przedtuzenia procesu nauki. Poprzez program pozalekcyjny mozna
pozytywnie wplyna¢ na integracj¢ kursantdow i w konsekwencji na ich chegé
komunikowania si¢ w jezyku obcym. Motywowaniem do nauki jest takze prze-
kazanie wiedzy o spoteczenstwie, kulturze i tradycji odwiedzanego obszaru.
Zadaniem organizatora jest integracja uczestnikow i ,,zmuszenie” ich do roz-
mawiania w jezyku, ktorego przyjechali si¢ uczy¢. Dla realizacji tego celu zna-
komicie nadaja si¢ np. wspolne wycieczki krajoznawcze.

Turystyka posiada dodatkowy atut dydaktyczny. Zwiedzanie ciekawych,
czgsto unikalnych obiektow, poznawanie miejsc zwigzanych z waznymi osobi-
stosciami, kojarzenie obrazow z informacjami zapewnia nie tylko zwigkszong
chg¢ do nauki, ale takze powigksza stownictwo. Program musi by¢ w formie
dostosowanej do mozliwosci kursantow i powinien by¢ zintegrowany z zaje-
ciami dydaktycznymi. Takze rekreacja powinna znalez¢ si¢ w programie. Sze-
roko rozumiana aktywnos$¢ ruchowa w czasie kursu zapewnia nie tylko wypo-
czynek psychiczny i fizyczny, ale takze przyczynia si¢ do integracji uczestni-
koéw. Sensowne wydaje si¢ organizowanie gier zespolowych, wycieczek rowe-
rowych, wedrowek, kursu tanca. Jest to pomocne przy przelamywaniu bariery
komunikacyjnej. Wszelkie inicjatywy kulturalne, takie jak warsztaty teatralne,
pokazy filmowe, kurs gotowania czy wspolne wyjscia do muzeum czy galerii sa
bardzo wazne z punktu widzenia motywowania do nauki jezyka. Tak wigc,
najwigkszym polem do popisu w zakresie motywacji do nauki jest zorganizo-
wanie ciekawej oferty towarzyszacej. Interesujace jest zatem przestudiowanie
programow letnich kursow jgzykowych przez pryzmat uwzglgdnienia tresci tury-
styczno-rekreacyjnych.

Jacek Rysiewicz
Co kazdy badacz wiedzie¢ powinien o zasadach konstruowania narzedzi
badawczych do pomiaru motywacji?

Obok zdolnosci jezykowych, motywacja jest jedna z najczesciej wymienianych
roznic indywidualnych, majacych kapitalny wptyw na powodzenie czy tez nie-
powodzenie w nauce jgzykoéw obcych. Poniewaz motywacja jest powszechnie
postrzegana jako sprawcza w okre$laniu wynikow ludzkich dziatan przeto jej
rola w procesie uczenia/nauczania jest nie do przecenienia przez teoretykow
dydaktyki. Zajmuja si¢ oni tworzeniem teorii motywacji, przez co rozumie si¢
wewngtrznie spojny system twierdzen opisujacy w sposob calosciowy interesu-
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jacy badacza wycinek rzeczywistosci, oraz tworzeniem i sprawdzaniem modeli
na tych teoriach opartych, ktore by tenze obserwowany aspekt rzeczywistosci
wyjasnialy.

W badaniach zmierzajacych do zweryfikowania tego czy innego modelu
motywacji badacze staja przed wieloma problemami natury metodologicznej
wynikajacymi z ukrytej (latentnej) natury badanego przedmiotu i, co za tym
idzie, z niemoznosci bezposredniego do niego dotarcia. Poniewaz wzgledy re-
prezentatywnosci proby i zasadno$ci uogolnien wynikow z proby na cata popu-
lacj¢ leza u podstaw jakiegokolwiek dziatania badawczego, ktorego celem jest
formutowanie praw ogoélnych przeto podejscie iloSciowe na etapie pozyskiwa-
nia danych, jak i ich pdézniejszej obrobki, jest podstawowym wymogiem w me-
todologii badacza.

By pozyska¢ dane badawcze do dalszego etapu wnioskowania indukcyjne-
g0, badacz nie rzadko musi positkowa¢ si¢ ‘masowymi’ technikami zbierania
danych, jakich mu techniki jako$ciowe nie sa w stanie dostarczy¢. Wsrdd na-
rzedzi badacza zajmujacego si¢ latentnymi wymiarami afektywnymi dominuja
instrumenty natury introspekcyjnej takie jak: kwestionariusze czy ankiety. By
instrumenty te dostarczyly badaczowi rzetelnych i wiarygodnych danych, z kto-
rych nastgpnie bedzie on wyprowadzal uogodlniajace wnioski, narzedzia te mu-
sza przej$¢ przez rygorystyczny proces szacowania ich wlasciwosci psychome-
trycznych. Innymi stowy, caty efekt badania w postaci wnioskéw wyciagnie-
tych przez badacza, jest tyle wart ile rzetelno$¢ i trafno$¢ narzedzia, z ktorego
badacz korzystat.

Grazyna Sataj
O nauczaniu cywilizacji innego kraju w klasach jezykowych dzieci (7-10)
i nastolatkéow (11-14)

W niniejszym referacie, na konferencji wroctawskiej, pragne podzieli¢ si¢ mo-
imi obserwacjami i doswiadczeniami w przyswajaniu wiedzy kulturowo-
cywilizacyjnej w klasach dzieci (7-10 lat) oraz nastolatkow (11-14 lat). Mam
nadzieje sprowokowaé¢ dyskusje, ktora dostarczy nam nowych pogladow na
WwyzZej wymieniony temat, oraz inne spojrzenie na juniorow dwudziestego
pierwszego wieku.

Niezaleznie od unijnej jednosci, wszystkie narodowosci, w naturalnym
odruchu kulturalno-jgzykowo-religijnej przynaleznosci, wychowuja mtode po-
kolenia w duchu: ,,to, co nasze, to jedyne, badZ najlepsze”. Z drugiej jednak
strony, my rodzice i wykladowcy, pragniemy, aby nasi milusinscy doskonalili
swoja wiedze¢ i osobowos¢ podrozujac.
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Tym samym nalegamy, aby pociecha uczyta si¢ jezyka obcego. Dla mtode-
go czlowieka, te dwa powyzsze stwierdzenia sa paradoksem. Trudno mu pogo-
dzi¢ wartosci ojczystego kraju, wpajane przez dom i szkote z akceptacja innych
kultur. Tymczasem akceptacja nie jest konieczna, wystarczy znajomos$¢ roznic
i tolerancja.

Przyblizanie cywilizacji innych narodow nie jest zagrozeniem dla poczucia
patriotycznego jestestwa, jest warunkiem koniecznym, po pierwsze do opano-
wania j¢zyka obcego, a po drugie do poczucia normalno$ci i bezpieczenstwa
w tej kulturze. Brak wiedzy o tradycjach, obyczajach i religii moze narazi¢
mlodego podroznika na dyskomfort, zte samopoczucie, na wstyd, a tym samym
zrazi¢ go do kontynuowania nauki j¢zyka obcego.

Analizujac metody dla dzieci, nastolatkow i mtodziezy stwierdzam, Ze na-
uka o cywilizacji rozpoczyna si¢ wtedy, kiedy uczniowie posiadaja juz pewien
bagaz jezykowy. Dotychczas czgsto zdarza sig, ze mlody adept jezyka obcego
moéwi w ojczystym jezyku obcymi stowami.

Zaufajmy dzieciom i nastolatkom, wykorzystajmy ich doskonata pamig¢,
zdolno$¢ kojarzenia, umiej¢tnos¢ przystosowania si¢ i ciekawosé $wiata. Ich
milodziencze poczucie rownosci, przyjazni bez granic, tendencje do odruchowe-
g0 porownywania znanego z nieznanym i dostosowania si¢ do tego, co lepsze,
stanowia or¢z w reku nauczyciela jezyka obcego, ktory zamierza stowo ,,obce-
g0” zastapi¢ stowem ,,innego”.

Przewodnikiem mojego wywodu bedzie podrgcznik Le Mag, ktory uswia-
domit mi, a o czym pragneg przekonac¢ szanownych stuchaczy, ze proponujac
zminimalizowane reminiscencje hasel cywilizacyjnych, mozna, w koncowym
efekcie otrzymac¢ calkiem szeroki wachlarz ogélnej wiedzy cywilizacyjno-
kulturowej o innym kraju.

Teresa Siek-Piskozub, Aleksandra Wach
Motywujaca funkcja muzyKi i piosenki w nauczaniu jezyka obcego

Muzyka i piosenka jest dzi$ w pelni doceniana przez nauczycieli i metodykow,
a takze uczniow, jako powazny rodzaj inputu jgzykowego. Cho¢ materiat mu-
zyczny, w réznych formach i rdznej intensywnosci, towarzyszyt procesom glot-
todydaktycznym praktycznie od zawsze, obecnie jego zastosowanie oparte jest
na solidnych, empirycznie zweryfikowanych podstawach teoretycznych. Bada-
nia nad procesami przyswajania jezyka obcego, takimi jak przetwarzanie infor-
macji, pamig¢, koncentracja uwagi, wskazuja na duza warto$¢ muzyki i piosen-
ki dla celow dydaktycznych. Nie mniej wazna rolg we wspotczesnych bada-
niach nad przyswajaniem jgzyka odgrywa wpltyw czynnikow afektywnych,
sposrod ktorych najistotniejszym wydaje si¢ motywacja. Co do tego, ze moty-
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wujaca funkcja piosenki obcojgzycznej jest jej niezaprzeczalng sita, zgadzajq sig
zarowno badacze-teoretycy, jak i nauczyciele-praktycy. Badania oraz codzienne
obserwacje wskazuja, ze uczniowie chca uczy¢ sig jezyka poprzez piosenki, ze
ten rodzaj materiatu sktania ich do bardziej efektywnej pracy. Ponadto, piosen-
ka wiasnie jako czynnik motywujacy obecna byta w r6znych metodach naucza-
nia jgzyka, nawet wtedy, kiedy komunikacja i r6znorodno$¢ materiatow dydak-
tycznych nie byly priorytetem.

Niniejszy referat sktada si¢ z dwoch czgsci. W pierwszej z nich, o charakte-
rze teoretycznym, omowione zostang pokrotce argumenty na rzecz wykorzysta-
nia muzyki i piosenki w procesie uczenia si¢ i nauczania jezyka obcego. Argu-
menty przedstawione zostana z perspektywy poznawczej, psychologicznej,
socjologicznej oraz dydaktycznej. Przyblizony zostanie pokrotce rys historycz-
ny oraz wyniki badan weryfikujacych przydatnos¢ piosenki w przyswajaniu
roznych aspektow jezyka obcego. W drugiej, praktycznej czgsSci wystapienia
zaprezentowane zostana wybrane techniki wykorzystania materialu muzyczne-
go w klasie jgzykowej. Przyktadowe ¢wiczenia pokaza, jak mozna przy pomocy
piosenki naucza¢ gramatyki, stownictwa, wymowy oraz jak pomoc uczniom w roz-
wijaniu sprawnos$ci komunikacyjnych.

Anna Skiba
Nauczyciel zmotywowany? Nowe wyzwanie w nauczaniu jezykow obcych

Motywacja jest jednym z najwazniejszych czynnikow decydujacych o powo-
dzeniu w nauce jezykoéw obcych. Powszechna jest opinia, ze uczenie si¢ nie
moze mie¢ miegjsca, jesli osoba uczaca si¢ nie jest do tego zmotywowana. Aby
jednak wzbudzi¢ motywacje w uczniu trzeba wzia¢ pod uwagg szereg czynni-
koéw. Jednym z nich jest stopien zmotywowania samego nauczyciela, jego entu-
zjazm, zaangazowanie i po$wigcenie realizacji zatozonych celéow. Tak wigc
kwestia motywowania nauczycieli wydaje si¢ by¢ tak samo istotna w procesie
uczenia jezykow obcych jak i motywowanie uczniow. Niemniej jednak zagad-
nieniu temu poswigca si¢ znacznie mniej miejsca i 0 motywacji nauczycieli
wiemy stosunkowo mato.

Celem tej prezentacji jest przeglad podstaw teoretycznych motywacji na-
uczyciela jezykéw obcych oraz omdwienie wynikow badan, ktore na tej pod-
stawie zostaly przeprowadzone. Bodzcem do tychze badan byla obserwacja
obecnej sytuacji nauczycieli jezykéw obcych. Zauwazono bowiem, iz znaczna
cze$¢ nauczycieli w rdéznych typach szkét wydaje si¢ by¢ zdemotywowana, co
skutkuje mata efektywnos$cia pracy, tzw. wypaleniem zawodowym, niezadowo-
leniem samych ucznidéw, a w konsekwencji nicodpowiednim wizerunkiem za-
wodu nauczyciela w spoleczenstwie.
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Zostang omoéwione nastgpujace pytania badawcze: (a) Jaki jest poziom za-
dowolenia z pracy wsrod nauczycieli jgzykoéw obcych? (b) Jakie czynniki maja
wplyw na motywacj¢ nauczycieli (np. kwalifikacje, doswiadczenie)? (c) Jakie
aspekty pracy sa najistotniejsze dla nauczycieli (np. samorealizacja, dobre kon-
takty z uczniami, wsparcie przetozonych)?

Andrzej M. Skrzypiec
Czynniki motywujace i demotywujace w podrecznikach i innych
materialach do nauki jezyka walijskiego

Celem tego referatu jest krotki przeglad popularnych, czgsto kilkakrotnie
wznawianych podrgcznikow 1 innych materiatow do nauki walijskiego, ze
szczegdlnym uwzglednieniem elementow, ktéore moga motywowac korzystaja-
cych z nich obcokrajowcow, a takze anglojezycznych Walijczykow pragnacych
pozna¢ jezyk swoich przodkow.

Wsrdd rozpatrywanych publikacji znajda si¢ m.in. Welsh in Three Months
(Phylip Bake, Mair ap Myrddin 1994), Colloguial Welsh: A Complete Langu-
age Course (Gareth King 1995), Welsh: A Complete Course for Beginners (T. J.
Rhys Jones 1991), Get by in Welsh: A Phrasebook (Heini Gruffudd 1979),
Welsh Is Fun—tastic! (Heini Gruffudd, Elwyn loan 1975) oraz Lazy Way to
Welsh (Flann O’Riain 1991).

W wypadku podrecznikéw nie bedziemy méwi¢ o motywacji zwiazanej z ce-
lami obranymi przez osoby uczace si¢ jezyka walijskiego, ani o roli nauczycie-
la. Mozna natomiast spojrze¢ na podrgczniki pod katem tresci, a takze metod
i technik nauczania. Ponadto, czynniki motywujace moga by¢ zwiazane z ukta-
dem materiatu, gradacja trudnosci 1 materiatami realioznawczymi (tekstami oraz
zdjeciami), a takze z szata graficzna.

Oprocz czynnikdw motywujacych zajmiemy si¢ czynnikami demotywuja-
cymi, czyli zniechgcajacymi do nauki walijskiego. Czynniki te czesto wynikaja
z cech charakterystycznych samego jezyka. Podobnie jak inne jezyki celtyckie,
walijski uwaza si¢ za jezyk trudny do opanowania, ze wzgledu na osobliwosci
niespotykane w innych jezykach indoeuropejskich, szczegdlnie germanskich.
Do tych osobliwosci zaliczy¢é mozna m.in. mutacje spolglosek poczatkowych i ko-
niugacje przyimkow. Dlatego tez napisanie podrecznika, ktory utatwialby przyswo-
jenie tych trudnosci, jest wielka sztuka.

Ponadto, ze wzgledu na wystgpowanie dwoch gtownych odmian jezyka
walijskiego (potnocnej i poludniowej), autorzy podrecznikow i innych materia-
tow stajg przed trudnym wyborem, a osoby uczace si¢ walijskiego na poziomie
podstawowym mogg mie¢ trudno$ci w porozumiewaniu si¢ z Walijezykami
uzywajacymi innej odmiany tego jezyka.
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Maciej Smuk
Autentycznos¢ w motywacji do nauki jezykow obcych

Zastanawiajac si¢ nad nowymi zroédlami motywacji, warto przyjrze¢ si¢ relacji
pomigdzy motywowaniem uczacych si¢ a wieloptaszczyznowa autentyczno$cia
W procesie nauczania jgzyka obcego. Istnieje niewatpliwie zwiazek przyczyno-
wo-skutkowy migdzy intensyfikacja elementow autentycznos$ci a stopniem zain-
teresowania jgzykiem i jego percepcja, a tym samym motywacja uczniow.

Mowiac o autentyczno$ci w procesie ksztalcenia jgzykowego, przyja¢ moz-
na, ze istnieja jej trzy wymiary. Pierwszym jest tzw. ,,autentyczno$¢ osobowo-
$ciowa nauczyciela i uczacego si¢”, cho¢ z punktu widzenia motywacji praw-
dziwos$¢ osoby uczacej, jej spontanicznos$¢ i umiejgtnosc ,,bycia soba” wydaje
si¢ szczegollnie istotna. Otwarta postawa nauczyciela i proba nawiazania part-
nerskiej relacji z uczniem jest warunkiem niezbgdnym do tego, by rozbudzi¢
zainteresowanie przedmiotem i zmotywowa¢ do nauki. Na poziom motywacji
bez watpienia ma rowniez wptyw drugi rodzaj autentycznosci, a wigc czgste i sys-
tematyczne obcowanie uczacego si¢ z ,,dokumentami autentycznymi”, poczaw-
szy od tradycyjnych artykutéw prasowych, zdje¢ lub nagran wideo, skonczyw-
szy na blogach czy forach internetowych.

By jednak praca z materialem autentycznym byta rzeczywiscie czynnikiem
motywujacym, konieczna jest jego dobra selekcja ze wzgledu na wiek lub zain-
teresowania uczacego si¢, jak rowniez wcielenie w zycie trzeciego typu auten-
tyczno$ci — tzw. ,,autentycznosci pragmatycznej” polegajacej na spotggowaniu
zadan majacych zwiazek z realnym zyciem (nie ma bowiem nic bardziej demo-
tywujacego, jak nicautentyczne wykorzystanie dokumentu autentycznego).
Przyktadami takich angazujacych i motywujacych zadan moze by¢ wspdlne
redagowanie artykutu prasowego, studium przypadku, lektura blogu lub czynny
udzial w forum internetowym.

Dokumenty i zadania autentyczne przez swoja namacalnosc, aktualno$¢ czy
chociazby atrakcyjnos¢ graficzna wzbudzaja wigksze zainteresowanie 1 u§wia-
damiaja oczywista z pozoru prawde, ze jezyk jest narzedziem stuzacym do
praktycznej komunikacji (a nie tylko jednym z przedmiotow, ktory nalezy zali-
czy¢).

Wprowadzanie autentycznych dokumentéw i zadan motywuje rowniez,
dlatego ze w interesujacy sposob pozwala laczy¢ doskonalenie kompetencji
lingwistycznych z jednoczesnym poszerzaniem wiedzy ogélnej, wpisujac si¢
tym samym w nowoczesne, interdyscyplinarne ksztalcenie.
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Pawel Sobkowiak
Wplyw negocjowania programu nauczania z uczniami na zwig¢kszanie ich
motywacji do nauki

W pierwszej czesci referatu wyjasnione zostanie pojgcie negocjacji w procesie
nauczania, jej trzy typy: osobista, interakcyjna i proceduralna oraz wzajemne
relacje migdzy nimi. W oparciu o kognitywny model motywacji, ktorego cen-
tralnym elementem jest samodzielne podejmowanie przez ucznia decyzji doty-
czacych uczenia sig¢, ukazane zostanie na ile wplyw ucznia na wybodr naucza-
nych tresci przyczynia si¢ do wzrostu motywacji. Odwolujac si¢ do programu
kursu jezyka angielskiego dla celéw biznesowych realizowanego ze studentami
Zarzadzania UAM w Poznaniu w ramach zaje¢ Business English autor sprobuje
odpowiedzie¢ takze na pytanie, ktore decyzje dotyczace procesu nauczania pod-
legaja negocjacji.

Katarzyna Sradomska
Backsliding, fosylizacja, plateau effect — motywowanie ku pokonywaniu
trudnos$ci w grupach mlodziezy i dorostych

»Mowi plynnie, sprawnie si¢ komunikuje, ale popetnia te same bledy” — taka
refleksja jest udzialem wielu nauczycieli jezykoéw obcych, ktorzy chcac pomodc
swoim uczniom wyj$¢ z poziomu j¢zyka, na ktoérym sig¢ zatrzymali, gdzie po-
wracajace btedy sa norma, poszukuja sposobow motywowania uczniow by mo-
gli lub chcieli sprobowaé pokonywac stagnacje.

Autorka chciataby podzieli¢ si¢ swoimi obserwacjami zbieranymi w gru-
pach mtodziezy i dorostych, ktorych problemy fosylizacji (statego, tj., nawraca-
jacego produkowania jezyka, ktory jest uwazany za btedny), backsliding (cofa-
nia si¢ do poprzedniego poziomu czy strategii, szczegdlnie w stresie, w czasie
produkcji jezykowej), czy plateau effect (zatrzymania si¢ na pewnym poziomie
biegtosci jezyka umozliwiajacym sprawna komunikacjg, bez potrzeby zmiany
tego stanu). Obserwacje maja charakter action research, gdyz wymienione zja-
wiska wymogty na autorce potrzebg blizszego przyjrzenia si¢ problemowi i wy-
pracowania srodkow zaradczych.

W referacie zostang przedstawione prawdopodobne przyczyny wystgpowa-
nia wymieniane w literaturze przedmiotu np. wiek (Scovel 1988), brak potrzeby
akulturacji (Schuman 1978), presja komunikacji (Higgs; Clifford 1982), brak
dostepu do odpowiednich form jezyka/mozliwosci uczenia si¢ (Brickerton
1975), informacja zwrotna podawana uczacemu si¢ (Vigil; Oller 1976).

Druga cze$¢ bedzie zawieratla zaobserwowane przyktady dotyczace pol-
skich uczniow z grup mtodziezy i dorostych. Autorka przedstawi rowniez tech-
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niki motywowania uczniow by podejmowali probg rozwiazywania problemow.
Cwiczenia, techniki i strategie wspieraja umiejgtnosci produktywne.

Joanna Stanczyk
Jak przygotowa¢ nauczyciela do tworzenia narzedzi samooceny ucznia?

Czgstym problemem mtodych nauczycieli jest tworzenie takich narzedzi samo-
oceny (tzw. siatek, tabel, arkuszy), ktore oprocz dostarczenia informacji o ewen-
tualnych niedoborach kompetencji komunikacyjnej, maja warto§¢ motywujaca.

W semestrze zimowym 2006, stuchacze III roku specjalnosci jezyka francu-
skiego Nauczycielskiego Kolegium Jgzykéw Obcych w Bydgoszczy opracowali
prace zadaniowe w postaci misji wirtualnych do realizacji w czasie praktyk
pedagogicznych w gimnazjach i liceach. Tabele samooceny stanowily jeden
z szesciu elementdéw misji. Na podstawie analizy wybranych tabel samooceny
omoOwione zostang najczesciej napotykane trudnosci, popeliane btedy i ich
prawdopodobne przyczyny. Przedstawione zostana takze mozliwe skutki pracy
uczacych si¢ z wadliwym narzgdziem samooceny, ktore traci swa warto$¢ mo-
tywujaca.

Referat zamykaja propozycje pracy ze stuchaczami NKJO nad tworzeniem
poprawnych narzedzi samooceny.

Danuta Stanulewicz
Dlaczego Polacy uczg si¢ jezyka japonskiego? Miedzy fascynacja
a praktycyzmem?

Mimo, ze pod wzgledem liczby uzytkownikow jezyk japonski jest siodmym
jezykiem $wiata (po chinskim, angielskim, hindi, hiszpanskim, rosyjskim i arab-
skim) i postuguje si¢ nim 120 milionow 0s6b (Majewicz 1989: 16), jego lokalny
zasig¢g nie motywuje do nauki. Niemniej jednak w Polsce mozna zaobserwowac
wzrost zainteresowania nauka tego jezyka, szczegolnie w ostatnich latach.

Od 1997 roku studenci (a takze pracownicy) Uniwersytetu Gdanskiego
moga uczy¢ si¢ jezyka japonskiego. Przez sze$¢ 1 pot roku lektorat tego jezyka
prowadzili w Studium Jezykow Obcych wolontariusze z Japonskiej Migdzyna-
rodowej Agencji Wspolpracy (Japan International Cooperation Agency), za$ od
2003 roku ucza lektorzy niezwiazani z agencja. Uczacy si¢ jezyka japonskiego
korzystaja z r6znych podrecznikow i innych materiatdw, wydanych w Polsce
1 za granica (m.in. Fujita 2003, Huszcza, Ikushima i Majewski 1998, [Zakimi
b.d.]). Nauczyciele jezyka japonskiego uwazaja, iz polskim uczniom i studen-
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tom brakuje motywacji, a poczatkowy entuzjazm ustgpuje zniechgceniu (Stanu-
lewicz 1 Berger 2006).

Celem tego referatu jest przedstawienie wynikow ankiety przeprowadzone;j
wérod osob (gtownie studentdow) uczacych sig jezyka japonskiego na lektoracie
tego jezyka prowadzonym w Studium Jezykéw Obcych Uniwersytetu Gdan-
skiego w roku akademickim 2006/2007. Ankieta sktada si¢ z pigtnastu punk-
tow, dotyczacych réznych aspektow, m.in. celow nauki, trudnosci, podrgczni-
koéw 1 innych materiatdw, przydatnosci japonskiego poza zajgciami, zaintereso-
wan kultura Japonii, podrézy do tego kraju oraz zainteresowania egzaminami
certyfikatowymi organizowanymi przez Ambasadg Japonii.

Wyniki ankiety wskazuja nie tylko na motywacje integrujaca, wynikajaca
z fascynacji kultura Japonii i traktowania jezyka jako jednego z jej przejawow,
lecz rowniez na motywy uzyteczno$ci, zwigzane z planowaniem podrézy do
Japonii lub podjecia pracy, w ktdrej przyda si¢ jezyk japonski. Nalezy tu pod-
kresli¢, ze na ogdét mamy do czynienia z polimotywacja, gdyz motywacja inte-
grujaca jest $cisle powiazana z motywacja instrumentalng, bowiem osoby zain-
teresowane Japonia marza o wizycie w tym kraju, niektore takze chcialyby tam
pracowac, lub przynajmniej zatrudni¢ si¢ w japonskiej firmie w Polsce.

Anna Stefanowicz-Kocot
Czas jako jedna ze zmiennych w procesach motywacyjnych wedlug modelu
Dornyei i Otto

W rozwazaniach nad motywacja do uczenia si¢ jezyka obcego badacze najcze-
Sciej probuja odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego ludzie decyduja si¢ (lub nie)
podejmowac wysitek uczenia si¢ jezyka obcego. OdpowiedZ na to pozornie
proste pytanie jest tak skomplikowana jak sama natura ludzka, totez nie dziwi
ilo$¢ 1 réznorodnos¢ teorii probujacych opisaé to pojgcie. Mato jest jednak ba-
dan, Ktére podchodzityby do tego problemu w sposob calosciowy, a jeszcze
mniej takich, ktére rozwazatyby zmiany w motywacji w miar¢ uplywu czasu.
W przypadku przedsigwzigcia tak dlugofalowego jak uczenie si¢ jezyka obcego
wida¢ wyraznie, ze motywacji niec mozna uznac za pojecie state. Wrecz prze-
ciwnie, kazdy nauczyciel do§wiadczyt sytuacji, w ktorych uczacy si¢ okresowo
wykazywali zwigkszona lub zmniejszong motywacj¢ do nauki.

Artykul przedstawia nieliczne teorie, ktére biora pod uwage uptywajacy
czas jako jedna ze zmiennych i koncentruje si¢ na modelu motywacji Zoltana
Dornyei i Istvana Otto, ktorzy organizuja rézne czynniki wptywajace na moty-
wacje w swego rodzaju sekwencje. Procesy zachodzace podczas trwania tej
sekwencji okreslaja pewne modele zachowan, na ktore z kolei wplywaja zarow-
no czynniki srodowiskowe jak i emocjonalne. Model analizuje nie tylko proces
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formowania planu nastawionego na pewne cele, ale rowniez jego konsekwentng
realizacje i oceng¢ wynikow tych dziatan.

Beata Stosor

Metoda Pobierania Prébek Doswiadczen (Experience Sampling Method —
ESM) jako narzedzie do pomiaru optymalnego poczucia motywacji

w uczeniu si¢ jezyka obcego. Opis badania

Uczniowie powinni by¢ w fazie optymalnego poczucia motywacji, kiedy za-
rowno wyzwania jak i umiejetnosci sa wysokie. Metoda stuzaca do zmierzenia
czy tak jest i jak autoteliczng osobowos$¢ posiadajg uczniowie jest metoda, na-
zwana Metoda Pobierania Probek Doswiadczen (Experience Sampling Method
— ESM), w ktorej to uczniowie przez okres jednego tygodnia, w ciagu catego
dnia, odnotowuja swoje odczucia, wypetniajac krotkie kwestionariusze, za kaz-
dym razem, jesli ustysza sygnat, pierwotnie z pagera, obecnie, rowniez z kom-
putera i telefonu komérkowego. Jesli z jakich§ powodow nie ustysza lub nie
maja mozliwosci zareagowac, nie moga robi¢ tego retrospektywnie. Oprocz
tego, uczniowie wypehiaja kilka kwestionariuszy w ciagu calego tygodnia.
Metoda ESM wedhug wielu badaczy, chociaz kosztowna i czasochlonna, jest
obiektywna, poniewaz nie ma znamion formalnego eksperymentu. S. G Clarke i
John Trevor Haworth (1994. ‘Flow’ experience in the daily lives of sixth-form
college student. British Journal of Psychology 85: 511-523) uzyli tej metody i
wersji modelu Mihaly’ego Csikszentmihalayi’a dla zbadania, czy sytuacja, w
ktorej wysokie wyzwania odpowiadaja umiejetnosciom, moze by¢ sklasyfiko-
wana jako optymalne doswiadczenie. Na bazie wykorzystanej przez nich meto-
dy 1 wlasnych stwierdzen wyrdznili oni 9 subiektywnie do§wiadczanych stanow
$wiadomosci:
— pobudzenie swiadomosci (arousal) — umiejgtnosci wyzsze niz wysokie
wyzwanie;
— przebieg strumienia S$wiadomosci (flow) — umiejetnosci zgodne z wyso-
kim wyzwaniem;
— kontrola $wiadomosci (control) — umiejetno$ci wyzsze niz umiarkowa-
ne wyzwanie;
— poczucie znudzenia (boredom) — umiejetnosci wyzsze niz niskie wyzwa-
nie;
— poczucie odprezenia (relaxation) — umiejgtnosci zgodne z niskim wyzwa-
niem;
— poczucie przygnebienia (apathy) — umiejgtnosci mniejsze niz niskie wy-
Zwanie;
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— poczucie obawy (worry) — umiejgtnosci mniejsze niz umiarkowane wy-

zwanie;

— poczucie strachu (anxiety) — umiejetnoSci nizsze niz wysokie wyzwa-
nie;

— poczucie beztroski (ease) — umiejetnosci zgodne z umiarkowanym wy-
zZwaniem.

Omawiana metoda postuzyla do przeprowadzenia badania w Kolegium
Karkonoskim w Jeleniej Gorze na grupie 140 studentow filologii angielskie;j.
Wyniki zostang przedstawione w powyzszym referacie.

Krzysztof Strzemeski, Ariadna Strugielska
Zmiany w postawach autonomicznych studentéw pierwszego roku filologii
angielskiej

Jednym z fundamentalnych celéw procesu edukacyjnego jest motywowanie
ucznia do autonomicznej i aktywnej roli w dziataniach stuzacych konstruowa-
niu wiedzy i samoswiadomosci (Benson 2001, Pawlak 2004). Autoewaluacja
jest niewatpliwie cennym narze¢dziem stymulujacym autonomi¢ i motywujacym
uczniow w procesie poznawczym. W konsekwencji, ekspozycja uczacych si¢ na
nowe, aktywizujace doSwiadczenie moze poskutkowaé zmianami w ich matry-
cach konceptualnych, ktore to przeniesienia mozna wyrazi¢ metafora konceptu-
alng (Lakoff i Johnson 1980, K&évecses 2002).

Celem naszego badania jest wykazanie, w jakim stopniu motywowanie
studentow pierwszego roku filologii angielskiej poprzez autorefleksjg¢ i samo-
oceng moze doprowadzi¢ do wzmocnienia postaw autonomicznych. Zgodnie z im-
plikacjami wytycznych bolonskich dla szkolnictwa wyzszego (Tudor), motywa-
cja, kreatywnos¢ 1 autonomia sa fundamentami, na ktérych powinno budowac
si¢ nowa $wiadomo$¢, zarowno uczniéw jak i nauczycieli. Ilustracja pozadane-
g0 procesu moga by¢ zmiany w systemach konceptualnych studentow, ktore
zaszly w przeciagu jednego roku akademickiego.

Piotr Sulikowski
Rola innowacyjnos$ci w zdalnych systemach nauczania jezyka obcego,
omoéwiona na podstawie systemu distance-learning ANOVA

Przedmiotem niniejszego referatu jest zagadnienie innowacyjno$ci, koniecznej
do zaadoptowania warunk6w uczenia si¢ i nauczania jezyka obcego w nowej
rzeczywisto$ci wirtualnej. Waznym aspektem wydaje si¢ tu takze dokonanie
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zmian w sposobie akwizycji standardowych tresci jezykowych oraz zastosowa-
nie rozwiazan utatwiajacych zdobywanie sprawnosci w jezyku obcym.

Osobnym problemem jest stworzenie modelu ucznia ery wirtualnej, roznia-
cego si¢ znacznie od tradycyjnie uksztaltowanego absolwenta stacjonarnych
systemOw uczenia si¢ i nauczania, ktory w zasadzie akwiruje jezyk obcy w $ro-
dowisku izolowanym. Ponadto autor zwréci uwage takze na zagadnieniu pro-
gresji materialu, adaptacji standardowych materiatéw dydaktycznych dla po-
trzeb nauczania w systemie distance-learning oraz rozbudowy kursowa stricte
jezykowych do formy studiow na odlegtosc.

Dorota Szczesniak
Nauczanie jezykow obcych u uczniéw z dysfunkcja wzroku

W artykule przedstawiona jest rola nauczyciela jezyka obcego pracujacego z oso-
bami z dysfunkcja wzroku oraz sposoby motywowania uczniow niewidomych
i stabo widzacych w procesie ksztalcenia jgzykowego. Szczegolnie istotna przy
nauczaniu j¢zyka obcego 0sob z dysfunkcja wzroku jest stymulacja aktywnosci
poznawczej ucznidow, dazenie do samodzielnosci jgzykowej oraz — wbrew obie-
gowym opiniom — stawianie uczniom wysokich wymagan. Za wazne w naucza-
niu jezyka obcego uwaza sig¢ rozwijanie wszystkich sprawnosci jezykowych
(a wigc zarowno mowienia i shuchania jak i — co wymaga wigkszego naktadu
pracy — czytania oraz pisania).

Ksztalcenie jezykowe uczniow z dysfunkcja wzroku odbywa sig, co praw-
da, przy zastosowaniu standardowych metod nauczania (podobnych jak w przy-
padku osob widzacych), jednakowoz wymaga skorzystania ze specyficznych
technik pracy, ktore wspomagaja autonomi¢ ucznia, a takze odgrywaja istotna
funkcje motywujaca. Nauczanie j¢zyka obcego odbywac si¢ musi z wykorzy-
staniem podrecznika wydanego w brajlu lub drukiem powigkszonym (w tzw.
czarno-druku) oraz pomocy dydaktycznych, ktére — jak przybory i urzadzenia
do pisania brajlem, lupy do czytania, przeno$ne magnetofony — naleza do popu-
larnych pomocy technicznych.

Nauczyciel jezyka obcego powinien skorzysta¢ nie tylko ze wspomnianych
popularnych pomocy, ale — by dodatkowo zmotywowaé uczniow do nauki jezy-
ka obcego — zastosowac szereg innych materiatlow dydaktycznych: uzy¢ winien
przede wszystkim dzwigkowych materialow edukacyjnych (np. oryginalnych
nagran, gier jezykowych wykorzystujacych dzwigki), pomocy bazujacych na
zmysle dotyku (np. modeli przestrzennych, rysunkow wypuktych) oraz nowo-
czesnych technologii informacyjnych (komputera z syntezatorem mowy i lupa
elektroniczna). Dzigki motywowaniu poprzez zastosowanie specyficznych po-
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mocy dydaktycznych uczniowie z dysfunkcja wzroku moga opanowac jezyk
obcy w stopniu biegltym.

Krystyna Szymankiewicz
Motywowanie do nauki jezyka obcego poprzez otwarcie na wielojezycznos$é
i wielokulturowos¢

W ostatnich latach, dzigki pracom inspirowanym przez Rad¢ Europy w ramach
realizacji zalozen dotyczacych jej polityki jezykowej, nauczycieli jgzykow ob-
cych i lektoréw zachgca si¢ do podnoszenia u ucznidéw motywacji do opanowa-
nia nowego (nowych) jezyka (jezykow) poprzez ksztalttowanie postaw otwarto-
sci wobec roznych jezykow i kultur. Wedtug Europejskiego sytemu opisu ksztat-
cenia jezykowego, rozwijanie kompetencji roznojezycznej jest jednym z istot-
nych celow ksztatcenia jezykowego w demokratycznej Europie.

Celem referatu jest omowienie mozliwosci wykorzystania technik sprzyja-
jacych rozwijaniu kompetencji réznojezycznej i roznokulturowej dla zwigksze-
nia motywacji uczacych si¢ do nauki wybranego jezyka. Szczegoélnie obiecujace
wydaja si¢ w tym wzgledzie, miedzy innymi, techniki rozbudzajace u uczniow
swiadomo$¢ wlasnej r6znojezycznej i roznokulturowej tozsamosci oraz techniki
pozwalajace uczacym si¢ odkrywac jezyk obcy i zwiazang z nim kulturg po-
przez relacje z innymi jezykami i kulturami. Odwotywanie si¢ do catoksztaltu
wiedzy 1 umiejgtno$ci praktycznych, ktorymi dysponuja uczniowie oraz
umieszczenie jezyka obcego w szerszym kontekScie zagadnien kulturowo-
jezykowych ulatwiaja uczacym si¢ pozytywne nastawienie si¢ do jezyka, jak
rowniez do samego procesu uczenia sig¢, co stanowi podstawowy warunek roz-
budzenia motywacji do opanowania danego j¢zyka.

Joanna Targonska
Nauczyciel — czynnikiem motywujacym?

W niniejszym referacie sprobuj¢ odpowiedzie¢ na pytanie, czy nauczyciel i wszel-
kie podejmowane przez niego decyzje dotyczace przebiegu zaje¢ z jezyka obce-
go, moga by¢ czynnikiem motywujacym do nauki tegoz jezyka. W literaturze
przedmiotu znajdziemy wiele informacji, o czynnikach motywujacych ucznia —
jednym z nich jest z pewnoscia nauczyciel, ktory inaczej bedzie postrzegany
przez uczniow roznych grup wiekowych. Dzieci bgdzie motywowal przede
wszystkim mity nauczyciel. Inaczej wyglada sytuacja w przypadku osob doro-
stych, ktore maja juz dos§wiadczenie, co w nauce jgzyka obcego jest dla nich
wazne. Kompetentny uczacy si¢ jezyka obcego moze mie¢ inne oczekiwania
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wzgledem nauczyciela, niz osoba, ktora nie opanowata zadnego jgzyka obcego
w stopniu zadowalajacym

Punktem wyjscia w niniejszym referacie bedzie analiza zachowan nauczy-
cielskich oraz rola samego nauczyciela w r6znych metodach nauczania jezyka
obcego. Nastgpnie zostang przedstawione wyniki badan przeprowadzonych na
studentach uczacych si¢ jgzyka obcego na lektoratach. Analiza danych ma wy-
kaza¢, jakich zachowan nauczycielskich oczekuja dojrzali uczniowie (studenci),
czy oczekiwania te zaleza od poziomu, na ktérym nauczany jest ten jezyk i ewen-
tualnie do$wiadczen zebranych w trakcie nauki réznych jezykow obcych. Na
koniec zostanie podjgta proba scharakteryzowania sylwetki motywujacego na-
uczyciela.

Matgorzata Twardon
Multimedia w ksztalceniu nauczycieli jezykéw obcych — historia pewnego
projektu realizowanego w ramach seminarium magisterskiego.

Multimedia w ksztatceniu nauczycieli jgzykow obcych — historia pewnego pro-
jektu realizowanego w ramach seminarium magisterskiego. Pisanie pracy magi-
sterskiej badz innej pracy dyplomowej rzadko jest dla studentéw Zrédtem rado-
$ci i satysfakcji. Wymog zredagowania pracy tylko przez nielicznych jest od-
czuwany jako mozliwo$¢ samorealizacji, jako szansa na ukazanie swojego po-
tencjatu intelektualnego i kreatywne podejscie do wybranego zagadnienia.
Czynniki zewngtrzne (motywacja zewngtrzna) sg wigc motorem napisania takiej
pracy, a perspektywa tego, ze jedynymi czytelnikami i adresatami pracy sa de
facto promotor oraz recenzent wplywa jeszcze bardziej demobilizujaco.

Niezadowolenie studentow oraz autorki niniejszego artykutu jako promoto-
ra prac magisterskich z zakresu metodyki nauczania jezykow obcych byly u zrodet
projektu wykorzystujacego multimedia, adresowanego do szerszej publicznosci,
a wymagajacego od piszacych prace magisterskie bardzo doglebnej analizy
wybranych zagadnien i refleksji nad przygotowywanymi materiatami. Artykut
przedstawia zatozenia projektu, fazy jego realizacji oraz ,,produkt” koncowy —
strong internetowa przeznaczona dla licealistow przygotowujacych si¢ do zda-
wania matury z jezyka francuskiego. Strona zawiera informacje o formie egza-
minu, bardzo liczne ¢wiczenia interaktywne do sprawdzania poszczegdlnych
kompetencji i umiejgtnosci jezykowych oraz mozliwos¢ korzystania z podpo-
wiedzi w formie np. regut gramatycznych, list stow podlegajacych odpowied-
niej regule, czy tablic odmian czasownikow. Liczne hipertacza pozwalaja na
tatwa nawigacje wérod stron juz istniejacych w Internecie, a przydatnych ucza-
cym si¢ jezyka francuskiego.
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Agnieszka Urniaz, Zbigniew Jarczak
Korelacja migdzyprzedmiotowa jako element motywacji

Europa XXI wieku stawia przed mtodzieza i ich nauczycielami wiele wyzwan.
Zmiany, ktore obserwujemy w naszym otoczeniu/rzeczywisto$ci nie mogty
pomina¢ szkolnictwa. W obliczu nieuchronnej megakomputeryzacji naszego
zycia przed szkolnictwem postawione zostalo wazne zadanie przygotowania
absolwentéow do sprawnego postugiwania si¢ technologia komputerowa i in-
formacyjna. Waznym jest, aby uczniowie (stuchacze) mieli zapewniona mozli-
wo$¢ zrozumienia mechanizmow dziatajacych w swiecie komputeréw i alterna-
tywnych sposobow pozyskiwania informacji.

Jednoczes$nie absolwent szkoty powinien si¢ sprawnie postugiwac jezykiem
obcym. W zwiazku z czym wszyscy nauczyciele staja w obliczu szeregu pro-
blemow: jak zmotywowa¢ swoich uczniéw do nauki jezyka obcego, jak zapew-
ni¢ im mozliwie najszerszy kontakt z jezykiem oraz jak tworzy¢ sytuacje sprzy-
jajace autentycznej komunikacji, wymagajacej stosowania roznorodnych strate-
gii jezykowych, ktore to wymogi sa trudne do spelnienia w warunkach jednoje-
zycznej klasy. Stosunkowo najprostszym rozwiazaniem jest wprowadzenie za-
j¢¢ z wykorzystaniem Internetu do swojego programu nauczania. Jakkolwiek
dostep do pracowni komputerowych w wielu szkotach jest nadal utrudniony,
nawet jedna lekcja takich zaje¢ w miesiacu moze przynie$¢ wiele korzysci.

W swoim wystapieniu autorzy pragna przedstawi¢ sposoby uatrakcyjnienia
zaje¢ z jezykdw obeych w rdznych typach szkot, m.in. w policealnym studium
zawodowym (szkole policealnej) w zawodzie technik-informatyk, liceum ogol-
noksztatcacym (w klasach matematyczno-informatycznych) oraz liceum profi-
lowanym o profilu zarzadzanie informacja. Autorzy opieraja si¢ na wlasnym
wieloletnim do$wiadczeniu zawodowym zaré6wno w nauczaniu j¢zykow obcych
jak i przedmiotéw zawodowych jako gtdéwne zadanie nauczania uznajac potrze-
be korelacji migdzy-przedmiotowej i wspolpracy nauczycieli wszystkich
przedmiotow jako elementu motywacji uczniéw i shuchaczy. W swoim wysta-
pieniu szczegotowo omawiaja warunki techniczne i kwalifikacje nauczycieli
uczacych w tych typach szkoty, zagrozenia i szanse wynikajace ze specyficz-
nych potrzeb dydaktycznych. Swoje opracowanie uatrakcyjnia poprzez przed-
stawienie cyklu zajeé¢ korelujacych jezyk angielski i przedmioty zawodowe.
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Elzbieta Wqsik
Zagadnienie wlasciwosci lingwistycznych czlowieka wobec definicji
przedmiotu jezykoznawstwa na potrzeby glottodydaktyki

Wyjsciowym punktem niniejszego wystapienia bedzie nawiazanie do historio-
graficznego przegladu stanowisk badawczych, w ktorym pokaze sig, jak zmie-
niato si¢ podejscie do obiektu badan jezykoznawstwa, poczynajac od dazenia do
autonomizowania j¢zyka w abstrakcji od cztowieka, poprzez umiejscowienie
jezyka posrod heteronomicznych uwarunkowan cztowieka, do okreslenia czto-
wieka jako glownego obiektu badan ze wzgledu na jego wiasciwosci dostgpne
obserwacji, ekstrospekcyjnej i introspekcyjnej, w procesie komunikacji jgzyko-
wej. W homocentrycznym podejsciu do jgzyka, charakteryzujacym jezyko-
znawstwo integracyjne doby post-strukturalizmu, stwierdzenia tych autorow,
dla ktorych jezykoznawcy zainteresowani aktualnym procesem moéwienia sku-
piaja uwage na pojedynczych jednostkach komunikujacych si¢ i badajac ich
jako uczestnikow komunikacji, zajmuja si¢ nimi takze jako cztonkami grup,
zostang przeciwstawione przekonaniom autorow, wedtug ktorych jezykoznaw-
stwo zajmuje si¢ w pierwszym rzedzie ludzmi ze wzgledu na ich wlasciwosci
jako jednostek, ktore pozwalaja im na rozwijanie indywidualnych sprawnosci
jezykowo-komunikacyjnych albo na tworzenie zwiazkow migdzyludzkich dla
realizowania okreslonych zadan wynikajacych z ich potrzeb jako uczestnikow
aktow komunikacji spotecznych.

Przedmiotem omowienia bgda te wiasciwosci cztowieka, ktore wyodrgbnia
si¢ na gruncie jezykoznawstwa stosowanego na potrzeby glottodydaktyki jako
wlasciwosci lingwistyczne mowcow/stuchaczy obserwowane w trakcie reali-
zowania przez nich wypowiedzi jezykowych albo tez oceniane na podstawie
wytworow ich dziatalnosci komunikacyjnej jako ich wtasciwosci dyspozycyjne
ksztattujace si¢ w trakcie ich uczestnictwa w procesie komunikacji interperso-
nalnej. Zwrdci si¢ przy tym uwage na takie umiejgtnosci czlowieka, jak wro-
dzone predyspozycje do nabywania jezyka, zdolnosci jezykowe, dwujgzycznosc
1 wielojgzyczno$¢, nabywanie i wyzbywanie si¢ jezyka w warunkach interferen-
cji jezykowej, czy tez transfer pozytywny i negatywny elementow planu wyra-
zenia i planu tresci w kontaktach migdzy jednostkami komunikujacymi sig
w roznych jezykach, jak rowniez na zagadnienie kompetencji jgzykowej, ko-
munikacyjnej i kulturowej ludzi bioracych udziat w komunikacji. Wychodzac
z zatozenia, ze wlasciwosci lingwistyczne wiaza czltowieka poprzez werbalne
no$niki znaczenia z otaczajaca go rzeczywistos$cia pozawerbalna, dociekac sig
bedzie na bazie rozpatrywanych relacji migdzy przedmiotami lingwistycznych
i nielingwistycznych teorii jgzyka, na ile owe zwiazki wynikaja z fizycznego,
biologicznego, psychicznego i spotecznego wymiaru ludzkiego bytowania.
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Magdalena Witczyk
Zuzywanie si¢ umiejetnosci jezykowych nauczycieli jezykow obcych jako
czynnik (de)motywujacy ich do pracy dydaktycznej.

Umiejetnosci jezykowe nauczycieli ulegaja ciaglemu zuzywaniu sig, co wi-
docznie wptywa na ich pracg¢ dydaktyczna, ma swoje odzwierciedlenie w dal-
szym rozwoju zawodowym, jak rowniez rzutuje na jako$¢ prowadzonych zajec.
W przedstawionym przeze mnie referacie omowig proces zuzywania si¢ tych
umiejetnosci, a takze przeanalizuj¢, w jak duzym stopniu odbija si¢ to na pracy
dydaktycznej z innymi osobami, i jakie ta sytuacja niesie ze soba skutki. Skupig
si¢ rowniez na mozliwych sposobach, dzigki ktorym umiejgtnosci jezykowe nie
beda ulegaty zarowno zuzyciu, jak i nie nastapia pewne nieodwracalne zmiany
prowadzace w koncowym efekcie do bycia zdemotywowanym do dalszej pracy
i wlasnego rozwoju zawodowego.

Zamierzam rowniez przeanalizowa¢ czynnik, ktoérym jest ilos¢ lat pracy
w zawodzie nauczyciela jgzyka obcego, jako Ze zuzywanie si¢ umiejgtnosci
jezykowych nie nastepuje w przeciagu jednego/dwoch lat, jest to znacznie dtuz-
szy proces, ktore czgsto wiaze sig¢ z prowadzeniem zaj¢¢ z réznymi grupami
wiekowymi i w wielu placowkach dydaktycznych.

Poprzez omowienie wszystkich elementow procesu zuzywania si¢ jezyka
bedg starata si¢ doj$¢ do odpowiedzi na nastepujace pytanie: ,,Czy przeanalizo-
wane powyzej zjawisko jest w koncowym efekcie czynnikiem motywujacym
nauczyciela do pracy dydaktycznej, czy wrecz przeciwnie, jest ono demotywu-
jace?”

Podkreslam fakt, ze moze by¢ niemozliwym otrzymanie jednoznacznej
odpowiedzi na postawione tutaj pytanie. Moj referat bedzie analiza zuzywania
si¢ umiejetnosci jezykowych, jednak nie uzyskanie pewnego wniosku moze by¢
jednym z efektow.

W koncowej czgsci referatu, przedstawieniu wnioskow, przedyskutuj¢ takze
mozliwe rozwigzania, dzigki ktorym zuzywanie si¢ umiejetnosci jezykowych,
ktoére postepuje z czasem i moze stanowi¢ realne zagrozenie dla dalszej moty-
wacji w pracy zawodowej, bedzie dziato si¢ wolniej i stanie si¢ motorem do
bycie stale aktywnym zawodowo i pozwoli na dalszy rozwdj w pracy dydak-
tycznej.



82 Ksigga abstraktow z konferencji Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego

Bernadeta Wojciechowska, Edyta Mosorka
Jak rzetelnie i skutecznie badaé procesy uczeniowe w komunikacji ustnej
obcojezycznej

Mimo, ze nikt nie kwestionuje juz dzisiaj koniecznosci rozwijania kompetencji
komunikacyjnej poprzez autentyczna praktyke komunikacyjna, wewngtrzne
procesy determinujace postgpy w tym zakresie, jak i ich zewngtrzne korelaty
pozostaja w duzej mierze niezbadane. Jedna z przyczyn tego stanu rzeczy sa
trudnosci metodologiczne wynikajace ze specyfiki przedmiotu badan dydaktyki
jezykow obcych.

W niniejszym referacie podejmuje si¢ probe uchwycenia tej specyfiki w od-
niesieniu do rozwijania kompetencji komunikacyjnej w komunikacji ustnej
obcojgzycznej oraz krytyczne omowienie na tym tle istniejacych metod i narze-
dzi badawczych. Szczegoélne miejsce w proponowanej refleksji zajmuje ocena
przydatnosci metody ilosciowej i jakosciowej ze wskazaniem na zalety 1 ogra-
niczenia kazdej z nich. Analiza, dokonana w oparciu o badania empiryczne
w pracach doktorskich autorek, ukazuje mozliwos$ci taczenia obu tych rozwia-
zan metodologicznych w celu uzyskania mozliwie precyzyjnych danych i prze-
prowadzania na ich podstawie wnioskowania posiadajacego wszelkie cechy
naukowosci. Wydaje sig, ze takie komplementarne podejscie moze by¢ szcze-
golnie pozyteczne przy zastosowaniu metody badania w dzialaniu (action rese-
arch), ktorej doskonalenie uznano za jeden z wazniejszych kierunkow rozwoju
metodologicznego dydaktyki jezykow obeych jako dziedziny badawcze;j.

Ewelina Wojtys
Nauczanie slownictwa z wykorzystaniem definicji wyrazowych w Swietle
wspolczesnych tendencji leksykograficznych

Powszechno$¢ wprowadzania jezykow obcych do wspolczesnej szkoty i potrze-
ba ciagtego doskonalenia technik ich nauczania doprowadzita do wielu zmian
w procesie dydaktycznym. Zrodto nowego podejscia do kluczowych dla meto-
dyki nauczania jezykéw obcych probleméw, niejednokrotnie stanowilty dziedzi-
ny takie jak leksykografia i jgzykoznawstwo kognitywne. Przyktadem tego zja-
wiska sa zapoczatkowane w XX w. zmiany w konstruowaniu definicji wyrazo-
wych w stownikach obcojezycznych. Wieloletnie studia w zakresie jezyko-
znawstwa wyraznie zaakcentowaty potrzebg odejscia od definicji o charakterze
naukowym 1 encyklopedycznym na rzecz upowszechnienia definicji potocz-
nych, jak rowniez przyjgcia nowych kryteriow dla opracowania definicji stow-
nikowych. Wptyneto to takze na zmiang stosunku do definicji jako narzedzia
wykorzystywanego do celow dydaktycznych.
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Zadaniem niniejszej prezentacji jest omowienie gtéwnych sposobow two-
rzenia definicji stownikowych ze szczegdlnym uwzglednieniem definicji o cha-
rakterze potocznym w przeciwienstwie do definicji encyklopedycznych. Szcze-
golna uwaga zostanie zwrocona na podstawowe zatozenia dotyczace konstru-
owania definicji potocznych w kontekscie ich przydatnosci dla celow dydak-
tycznych, tj. w metodyce nauczania jezykow obcych. Zostanie tez nakreslona
rola nauczyciela i jego odpowiedzialnosci za upowszechnianie wérdd uczniow
nowego spojrzenia na definicje i ich uzycie w strategiach uczenia si¢ stownic-
twa. Podsumowaniem ostatniej czg$ci prezentacji bgdzie omowienie zestawu
¢wiczen przygotowanego na podstawie wykorzystywanych przez autorkg mate-
riatéw dydaktycznych. Przeprowadzona zostanie analiza przyktadow praktycz-
nego wykorzystania wiedzy na temat konstruowania definicji jako techniki,
ktoéra moze i powinna by¢ stosowana w nauczaniu stownictwa obcojgzycznego
w codziennej pracy nauczyciela.

Bartosz Wolski

Czy nalezy koniecznie ,,przerobi¢” program nauczania? Projekt, zadanie
i badanie waskiego zjawiska jako motywujaca alternatywa dla
tradycyjnego nauczania

Niniejszy referat stanowi spojrzenie, z praktycznego punktu widzenia, na za-
sadno$¢ uczenia zadaniowego (task-based learning) jako czynnika potencjalnie
motywujacego studentéw. Bedzie on podsumowaniem badania opartego na
konstruktywicznych podstawach, polegajacego na oddaniu ,steru” nauczania
podczas zajg¢ z Realioznawstwa USA studentom na okres jednego semestru.
Tak prowadzona dydaktyka, a wlasciwie autonomiczna praca studentow pod
okiem wykladowcy jako pomocnika oraz postawienie studentow w roli badaczy
kultury amerykanskiej zrodzito wiele pytan, obserwacji i kontrowersji, ktore
nakre$lone zostana w niniejszym referacie.

Kwestie najwazniejsze, jak zasugerowano w tytule, to dylemat, w jakim
stopniu, (jesli w ogdle) ,,przerobienie” zalozonego uprzednio programu naucza-
nia jest bardziej efektywne od przygotowywania projektow wraz z przeprowa-
dzeniem badan wiasnych przez studentow. Czy nauczyciel/wyktadowca moze
pozwoli¢ sobie na to (administracyjnie i merytorycznie), zeby prowadzi¢ zajgcia
konsultacyjne zamiast tradycyjnych? Takie eksperymentalne odejscie od trady-
cyjnej dydaktyki w kierunku pracy z projektem zostalo réwniez poddane ocenie
samych zainteresowanych, czyli studentéw, a ich krytyczne uwagi bgda pod-
stawa do dywagacji nad motywujacym charakterem dydaktyki prowadzonej
W tenze sposob.
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Monika Wotoszyn Domagata
Certfikat jezykowy jako ukoronowanie procesu nauczania jezyka obcego
na uczelniach wyzszych w ramach lektoratu

Plan mojego wystapienia bgdzie obejmowat nastepujace zagadnienia:

I Jezyk Ogblny

1. Przedstawienie i okreslenie gldéwnych zatozen egzaminéw TELC Al —
B2; TOEFL; IELTS

2. Propozycje materiatow dydaktycznych i suplementéw do wykorzystania
przy przygotowywaniu do migdzynarodowych egzamindéw jezykowych
statystycznie najcze$ciej wybieranych przez stuchaczy uczelni
wyzszych.

3. European Launguages Competence Licence Quality Alliance (ELCL)
jako przyktad wdrozenia i dostosowania kursow lektorackich do
wymogow CEF

4. Sposoby motywowania studentow do przystgpowania do certyfikatow
jezykowych. Typowe reakcje, pytania, watpliwosci 1 obawy
ewentualnych kandydatow.

5. Zalozenia przyktadowego kursu przygotowawczego do certfikatu TELC
A2-B2 oraz TOEFL

6. Propozycja wyboru certyfikatu w odpowiedzi na potrzeby i wymogi
studentéw uczacych si¢ jezyka angielskiego w ramach lektoratu

W czgsci pierwszej referatu zamierzam przedstawi¢ podstawowe zatozenia

systemOéw certyfikackich jegzyka angielskiego, TOEFL, IELTS i TELC,
wyselekcjonowanych jako najbardziej dopasowane do potrzeb i wymogow
lektoratow jezykow obcych na wyzszych uczelniach. Pokrotce postaram sig
przedstawic¢ ich strukture, zasugerowa¢ materiat dydaktyczny, obowiazkowy
i alternatywny odpowiadajacy wymogom CEF, jak rowniez szczegotowo
zaprezentowac certyfikat, ktory wydaje si¢ najbardziej odpowiada¢ potrzebom
lektoratow jezykow obcych na wyzszych uczelniach, i spemia¢ wymogi
stawiane absolwentom szkol wyzszych w Unii Europejskiej. Nastgpnie planujg
rowniez omowi¢ najbardziej skuteczne sposoby motywowania studentow do
przystapienia do certyfikatu, z wlaczeniem typowych pytan i watpliwosci na
jakie najcze$ciej napotykam w procesie rekrutcyjnym ewentualnych kandydatow.
W koncowej czgsci referatu chciatabym zaprezentowaé i szczegodtowo opisac
system European Language Licence Quality Alliance jako dodatkowe narzegdzie
motywowania studentow do efektywnego uczenia si¢ jezyka obcego w ramach
lektoratu.
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Maria Wysocka
Autoobserwacja i autoocena jako czynniki (de)motywujace do pracy
nauczycieli jezykow obcych

Tematem wystapienia jest przedstawienie projektu regularnych autoobserwacji
prowadzonych przez nauczycieli jezykow obcych podczas lekcji. Obserwacje
te, rejestrowane na specjalnym arkuszu, dotyczylyby wybranych problemow, z
jakimi nauczyciele spotykaja si¢ podczas pracy dydaktycznej. Ocena calosci
zebranego materiatu pozwolilaby im na znalezienie rozwigzan optymalnych dla
poszczegblnych sytuacji. Podjgta zostanie proba odpowiedzi na pytanie, czy i jak
taka dziatalno$¢ motywuje nauczycieli do pracy, a takze, czy i jak ich do niej
zniecheca.

Lech Zabor
Metody badan nad motywacja w nauczaniu i przyswajaniu jezykéw obcych

Celem niniejszej prezentacji jest omOwienie najwazniejszych metod pomiaru
motywacji i nastawienia do nauki jezyka obcego. W czgs$ci pierwszej przedsta-
wiono krotka charakterystyke wyzej wymienionych pojec, ich opis i klasyfika-
cje z punktu widzenia teorii pomiaru. W dydaktyce jezykow obcych motywacja
jest najczesciej definiowana jako kombinacja wysitku i checi osiagnigcia celu
edukacyjnego w potaczeniu z korzystnym nastawieniem do jezyka obcego i jego
uzytkownikow oraz procesu jego nauki. W badaniach nad akwizycja jezyka
drugiego motywacja i postawy wobec nauki sa postrzegane jako najwazniejsze,
lub jedne z najwazniejszych, obok inteligencji, uzdolnien czy osobowosci,
czynnikoéw wptywajacych na sukces lub niepowodzenie w nauce jezyka obcego.

Czg$¢ druga prezentacji omawia szczegdélowo poszczegdlne metody i in-
strumenty stosowane w badaniach nad motywacja. Metody te mozne podzieli¢
na kilka zasadniczych grup; np. metody posrednie (obserwacje, pamigtniki) i bez-
posrednie (ankieta, raport), metody ilo$ciowe (skala ocen, kwestionariusz) i jako-
sciowe (introspekcja, wywiad). Autor podaje przyktady stosowanych uprzednio
instrumentow takich jak: Skala Rensisa Likerta (Likert Scale), Skala Tozsamo-
sci Bernarda Spolsky’ego (Spolsky’s Identity Scale), Metoda Zrdéznicowania
Semantycznego Charlesa Egertona Osgooda (Osgood’s Semantic Differential
Method), Test Postaw/Motywacji Roberta C. Gardnera (Gardner’s Attitu-
de/Motivation Test Battery, A/MTB), 1 in. Wyzej wymienione metody poddano
analizie z punktu widzenia: (1) ogdlnych komponentow motywacyjnych, we-
dhlug modelu ARCS Johna Kellera (Keller’s ARCS model; Attention, Relevance,
Confidence, and Satisfaction, ‘uwaga, znaczenie, zaufanie i satysfakcja’; (2)
szczegotowych pytan badawczych np. nastawienie do nauki jezyka, mieszkan-
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cow danego kraju, jego kultury i in. (3) stosowanych technik pomiaru (np. an-
kieta, kwestionariusz).

Czes¢ trzecia prezentacji koncentruje si¢ na kwestii trafnos$ci i rzetelnos$ci
stosowanych metod. Motywacja i nastawienie do nauki jezykow obcych mozna
analizowa¢ w aspekcie behawioralnym, kognitywnym, afektywnym czy spo-
tecznym, co z natury rzeczy stwarza ogromne problemy z pozyskiwaniem wia-
rygodnych danych. W odréznieniu od badan eksperymentalnych, pomiar moty-
wacji jest znacznie trudniejszy, gdyz zarowno metody posrednie, takie jak ob-
serwacja, nie daja pelnego obrazu tego zjawiska, jak i metody bezposrednie, np.
kwestionariusz, sa obarczone znacznym marginesem bigdu, ze wzgledu na nie-
rzetelne odpowiedzi wynikajace np. z naturalnej sktonnosci respondentow do
kreowania korzystnego wizerunku wilasnej osoby, okreslanej jako syndrom
autopochlebstwa (self-flattery syndrom).

Jolanta Zajqc
Wypowiedzi pisemne w jezyku obcym w ujeciu motywacyjnym (wybrane
zagadnienia)

Sprawno$¢ pisania pozostaje dla dydaktyki jezykow obcych tematem nadal
prowokujacym do licznych przemyslen, poszukiwan formalnych i praktycz-
nych, badan teoretycznych i empirycznych, ktoérych celem jest udzielenie od-
powiedzi na pozornie proste pytanie: jak pracowac nad sprawnos$cia pisania na
lekeji jezyka obcego? Czy wystarczy zatozenie, ze uczen piszacy rozmaite tek-
sty w jezyku ojczystym automatycznie przeniesie t¢ sprawnos¢ na jezyk obcy
z odpowiednim bagazem leksykalnym i gramatycznym? Z pewnoscia ta prze-
stanka jest fatszywa, chociazby z powodow spoteczno-kulturowych, jakim pod-
legaja dyskursy pisemne w r6znych jgzykach.

Moje rozwazania sg proba poszukiwania tych pomystow zaczerpnigtych z psy-
chologii i samej dydaktyki jezykéw obcych, ktore umozliwia choéby fragmen-
taryczna zmiang nastawienia do wypowiedzi pisemnych:

1. Brak motywacji do pisania. Zadania zwiazane z pisaniem sa najczesciej
odczuwane jako narzucone z zewnatrz, konieczne zlo, bez ktorego nie-
mozliwe jest zakonczenie jakiego$ etapu edukacyjnego. Pisanie nie-
uchronnie oznacza wielki trud dajacy znikomy koncowy efekt, czesto
niezadowolenie, czgsto tez wypunktowanie stabych stron pracy przez
nauczyciela. Konieczna jest zmiana takiego postrzegania pisania i wzbu-
dzenie motywacji poprzez roznorodne dziatania i techniki.

2. Teoria przeptywu a sprawnos¢ pisania. Przyblizenie perspektywy ba-
dawczej, jaka oferuje teoria przeptywu (Flow Theory) moze by¢ zrd-
dtem nowych pomystow nad zwigkszeniem motywacji do wypowiedzi
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pisemnych na drodze zblizonej do naturalnej akwizycji jezyka obcego,
w ktorej praca i zabawa, a wigc dzialanie prawej i lewej potkuli sa ze
soba potaczone.

3. Dynamika motywacji. Motywacja nie jest stanem danym raz na zawsze,
zmienia sig, ewoluuje zaleznie od sytuacji. Cz¢sto rodzi si¢ dopiero
w okreslonej sytuacji. Jak spowodowac jej pojawienie si¢ wtasnie
w momencie pisania? Jak odej$¢ od schematu ,tatwego piodra” czy tez
»cigzkiego pidra”? Wiele zalezy od wilasciwej organizacji procesu pisa-
nia, od stopnia autonomizacji ucznia, mozliwo$ci wspotpracy z innymi.

4. Praktyka dydaktyczna. Poszukiwanie takich dziatan praktycznych, ktore
wyzwola motywacj¢ do pisania i zmienia ogdélne nastawienie uczniow
do tej sprawnos$ci zakonczy te krotka refleksje nad bardzo waznym dla
glottodydaktyki zagadnieniem.

Elzbieta Zawadzka
Problem zaniku motywacji w pracy nauczyciela

W niniejszym referacie oméwiona zostanie specyfika zawodu nauczyciela i wy-
nikajace z niej obcigzenia, stres i zanik motywacji. Analizie poddane zostana
przyczyny stresu i skutki, zwlaszcza tzw. wypalenie zawodowe. Omowione
zostang czynniki warunkujace wystapienie wypalenia i jego poziom oraz przed-
stawione mozliwosci przeciwdzialania.

Urszula Zielinska
Dialog uczen—nauczyciel a rozwoj autonomii

Niniejsza prezentacja jest proba oceny przydatnos$ci rozmow ucznia i nauczy-
ciela w procesie rozwijania postaw autonomicznych wsréd osob uczacych si¢
jezyka angielskiego na poziomie zaawansowanym. Jej podstawe stanowila
cze$¢ badan przeprowadzonych przez autorke w latach 2003—2005 wérdd stu-
dentow I i II roku Kolegium Jezykéw Obcych w Poznaniu. Celem tych badan
bylo sprawdzenie, w jakim stopniu trening strategiczny, a szczegdlnie rozwija-
nie zdolnosci do samooceny, moze wplynac na pojawienie si¢ lub wzmacnianie
postaw autonomicznych.

Badanie przeprowadzono w grupie 76 osob. Obejmowalo ono zaréwno
wypehianie kwestionariuszy jak i nagrania rozméw, a takze prowadzenie
dzienniczkoéw przez studentéw. Punktem wyjScia byly zajecia z jezyka angiel-
skiego (pisanie) prowadzone raz w tygodniu w kazdej grupie. Niektore kwe-
stionariusze zostaly wypetnione zaréwno na koncu jak i na poczatku kursu,
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natomiast dzienniczki byly prowadzone przez studentow przez caly rok akade-
micki. Kwestionariusz okreslajacy umiejscowienie osrodka kontroli zostat roz-
dany studentom jedynie w koncowym etapie kursu. Wywiady nagrano po napi-
saniu przez uczestnikow zajecé tzw. ,,mock-exams”, czyli egzamindw probnych
przygotowujacych do egzaminéw koncowych na kazdym roku.

Przygotowanie do oceny wlasnych prac przez studentow odbywato sig¢ pod-
czas kilku zaje¢ i polegatlo na wspdlnej analizie anonimowych tekstow oraz na
wprowadzeniu i udoskonaleniu poprawiania kolezenskiego. Poczatkowo samo-
ocena odbywata si¢ jedynie w formie pisemnej, a swoje komentarze studenci
umieszczali w dzienniczkach. Po kilku tygodniach zostata wprowadzona forma
ustna, podczas ktorej studenci nie tylko oceniali swoja prace, ale takze dzielili
si¢ z nauczycielem swoimi watpliwosciami, zadawali pytania oraz omawiali
rozne aspekty swojego procesu uczenia sig¢. Ta wlasnie czes$¢ badan stanowi
najwigksze, jak si¢ wydaje, zrodlo informacji, i dlatego nalezy na nig zwroci¢
szczegblng uwage. Czy jednak jest to wlasciwa droga do uzyskania pelnej lub
czg$ciowe] autonomii wsrdod ucznidOw na poziomie zaawansowanym? Na to
pytanie postaram si¢ odpowiedzie¢ podczas wroctawskich spotkan.

Magdalena Ziotkowska
Sposoby motywowania uczniow i nauczycieli do pracy z Europejskim
portfolio jezykowym

Wykorzystujac dos$wiadczenia zdobyte podczas udziatu w II pilotazu Europej-
skiego portfolio ezykowego dla uczniow szkot ponadgimnazjalnych i studentow
(EPJ 16+), pragng przedstawi¢ propozycje sposobow motywowania uczniow
i nauczycieli do podjgcia wyzwania pracy z Europejskim portfolio jezykowym.
Kazdy uczacy si¢ jezykow obcych w Polsce ma mozliwo$¢ korzystania w swej
nauce z tego innowacyjnego narzedzia, opracowanego z inicjatywy Rady Euro-
py w Roku Jezykow 2001.

Funkcjonowanie EPJ w polskich realiach stato si¢ mozliwe dzigki powsta-
niu (w ramach projektu koordynowanego przez Centralny Osrodek Doskonale-
nia Nauczycieli) polskich wersji dokumentu przeznaczonych dla poszczegol-
nych grup wiekowych ucznidow. Sita ksztaltowania przez Europejskie portfolio
Jjezykowe postaw autonomicznych u ucznia, rozwijania umiejgtnosci samooceny
czy tez motywowania do poznawania obcych jezykéw i1 kultur jest w mojej
ocenie niepodwazalna, jednakze wykorzystanie dokumentu wiaze si¢ z wieloma
trudno$ciami pltynacymi miedzy innymi z faktu, iz efektywne jego wlaczanie w
proces nauczania i uczenia si¢ jezykoOw obcych wymaga od nauczyciela naktadu
dodatkowej pracy, a od ucznia dodatkowego wysitku.
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Jako cel swojego referatu wyznaczam wigc probg przedstawienia sposobow
utatwiajacych nauczycielowi prowadzenie lekcji w oparciu o EPJ i konkretnych
technik motywowania uczniow do stosowania Europejskiego portfolio jezyko-
wego w nauce jgzykow obcych.






